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ELOSZO

A Debreceni Egyetem Matematika- és Szamitastudoményok Doktori Iskolaja va-
lamint a bajai Eotvos Jozsef Féiskola 2022. aprilis 1—3. kozott rendezte meg a
Matematika és Informatika Didaktikai Kutatisok cimii konferenciat. A rendez-
vénynek az E6tvos Jozsef Fdiskola biztositott helyszint.

A rendezvény els6dleges célja, hogy lehet6séget kinaljon a magyarorszagi
és a hataron tali matematika és informatika didaktikaval foglalkoz6 kutatok ta-
lalkozaséra, amely soran beszdmoljanak aktuéalis kutatasaikrol, tovabba tanacso-
kat, otleteket kapjanak, esetleg bekapcsolédjanak egymas munkéjaba, kozos
programot inditsanak. Fontos, hogy a konferencia alkalmat ad a PhD hallgatok és
az egyetemistak elképzeléseinek, eredményeinek bemutatasara, akik atmutatast
kaphatnak tapasztaltabb kollégaiktol.

A konferencian megjelentek a plenaris eladasokat kovetéen harom na-
pon &t t6bb szekcidban, kiilonb6z6 el6adasokon vettek részt.

A konferencian elhangzott négy el6adas szerkesztett valtozata jelen lap-
szamban olvashato6.

Idén huszonkilencedik alkalommal rendezte meg az E6tvos Jozsef Féiskola Nem-
zetiségi és Idegen Nyelvi Intézete a Nyari Akadémiat leendG- és mar palyan 1év6
pedagbgusok szaméra. Az esemény {6 célkitlizése az volt, hogy modszertani to-
vabbképzési lehetGséget nytjtson, illetve, gyakorlatias, azonnal hasznosithato
technikakat, otleteket adjon német és horvat nemzetiségi, valamint angol szakos
tanitoknak, 6vodapedagbdgusoknak és hallgatoknak.

Tovéabbi célunk volt, hogy forumot kinaljunk, ahol a résztvevék naprakész
tartalmakkal gyarapithatjak szakmai eszkoztarukat, erésithetik a nemzetiségi és
a nyelvtanari identitasukat, az el6adasokbol és a workshopokbdl késziilt tanulma-
nyok anyaganak jelen kotet kivan teret biztositani.

Az itt kozolt irasok nemzetiségi, kulturalis és modszertani témaéakat ele-
meznek: szerz6ink betekintést engednek a bosanska posavinai Tolisa hagyoma-
nyos gyermekjatékainak torténelmébe a mult szazad kozepéto6l napjainkig, illetve
olvashatunk a horvat irodalméarok és a magyar irodalom képvisel6i felé is nyitott
irodalmi és kulturalis folydirat, a Rijec aranykorarél, majd hanyatlasarol. Tovabbi
tanulmany az angol nyelv valtozataihoz nyjt kulturélis kontextust a dél-afrikai
angol nyelvhasznalat bemutataséval, illetve kotetiink mithelymunka leirasaban
csoportdinamika-épit6 tevékenységeket kinal, amelyek onkifejezés és az elfoga-
das tAimogatasaval holisztikusan fejlesztik a tanuldkat.

Szilagyiné Szinger Ibolya
Sz6cs Krisztina

Baja, 2022. augusztus
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The Doctoral School of Mathematics and Computer Science of the University of
Debrecen and the E6tvos Jozsef College in Baja organized the conference entitled
Didactic Research in Mathematics and Informatics between 1-3 April 2022. The
event was hosted by E6tvos Jozsef College.

The main goal of the event was to provide an opportunity for researchers
from Hungary and across the borders involved in didactics of mathematics and
computer science. At the conference the participants could discuss their current
research and share ideas, possibly get involved in each other's work and launch
joint projects. The event offered possibility to PhD students and undergraduates
to present their research ideas and results, furthermore, receive guidance from
experienced colleagues. The plenary lectures were followed by presentations in
several sections for three days. The edited, peer-reviewed versions of the four of
these presentations can be found in this issue.

The Institute of Nationality and Foreign Languages of E6tvos Jozsef Col-
lege organized the Summer Academy for the twenty-ninth time this year for pre-
service and in-service educators. The primary goal of the event was to offer op-
portunity for professional development in teaching methodology and to provide
practical ideas to teachers, kindergarten teachers and students of German and
Croatian nationality, as well as English.

Another goal was to offer a forum where participants can add up-to-date
content to their professional toolkit, strengthen their identity as minority and for-
eign language teachers. This volume aims to provide space for the studies pre-
pared from the presentations and workshops. The articles published here explore
ethnic, cultural and methodological areas: our authors give insight into the his-
tory of the traditional children's games of the Tolisa in Bosanska posavina from
the middle of the last century to the present day, and we can also read about the
golden age and then the decline of Rijec, a literary and cultural journal open to
Croatian literary scholars and representatives of Hungarian literature. Another
study provides cultural context for World Englishes by introducing the use of
English in South Africa. The workshop described in the present volume offers ac-
tivities for building group dynamics and for learners’ holistic development by sup-
porting self-expression and acceptance.

Ibolya Szilagyiné Szinger
Krisztina Sz6cs

Baja, August 2022
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Fiilop Zsolt

A HAMIS FELTETELEZESEK MODSZERENEK
ALKALMAZASA AZ ALTALANOS ISKOLAI
OKTATASBAN

Az aritmetikai médszerekrdl az algebrai médszerekre val6 attérés az
altalanos iskolai tanitasban
Az aritmetikai modszerekrdl az algebrai modszerekre torténd attérés az altalanos
iskola 5-8. évfolyamain valosul meg. Ezeknek a modszereknek a sajatossagai fo-
kozatosan épiilnek be az oktatasi folyamat soran, kezdetben a konkrét szamokkal
végzett miiveleteken alapuld feladatok, majd az aritmetikai, illetve algebrai mod-
szerek alkalmazasaval kapcsolatos matematikai problémak elemzése soran. Az al-
gebrai modszerek bevezetése 1épcsGsen valosul meg, a tanul6k elGszor a valtozok
fogalméaval, az egyismeretlenes egyenletek kiilonb6z6 tipusaival ismerkednek
meg, majd a késébbiekben képesek lesznek a kiilonb6zé matematikai probléma-
kat leforditani az algebra nyelvére. Ezzel parhuzamosan torténik az atmenet az
operacionalis gondolkodasroél (aritmetikai moédszerek alkalmazésa) a strukturalis
gondolkodasra (algebrai eszkozok hasznalata). A szoveges feladatok megoldasa
soran az algebrai modszerek alkalmazasa egy hatékony eszkozt jelent, ugyanis le-
het6vé valik, hogy a tanul6 a szoveges feladat adatai kozotti 6sszefiiggéseket egy
egyenlet forméajaban irja fel. Viszont az algebra bevezetése soran sziikséges, hogy
a tanulok szakitsanak az aritmetikai gondolkoddsmoddal és elsajatitsak a valto-
zokkal valé miiveleteket, ezt Filloy és Rojano! ,didactic cut’-nak, Herscovics és
Linchevski2 ,cognitive gap”-nek nevezi. Nemzetkozi kutatasok targyat képezi,
hogy az algebrai modszerek bevezetése melyik évfolyamon torténjen, illetve a ta-
nul6i gondolkodas milyen sajatossagait kell figyelembe venni a moédszertani ter-
vezés soran. Tovabba sziikséges ennek a folyamatnak a teljes atszervezése,
ugyanis a legtijabb kutatasok szerint a tanulok tébbsége nem képes elsajatitani és
helyesen alkalmazni az algebra eszkoztarat a szoveges feladatok megoldasa soran.
Ennek egyik f6 oka az algebrai modszerek korai bevezetése (5-6. évfolyam),
ugyanis a tanul6k ebben az életkorban még nem képesek a strukturalis gondolko-
dasra. Stacey és MacGregor3 (2000) kiemelték, hogy a tanulok t6bbsége még 16
éves korban is a szoveges feladatok megoldasa soran nem algebrai Gton probal-
kozik, sokan koziiliik inkabb probalgatasokba bocsatkoznak, ezt a szakirodalom
ytrial-and-error” vagy ,guess-and-check” néven emliti. Egy felmérésben 9. és 10.

1 FILLOY, Eugenio—ROJANO, Teresa: From an arithmetical to an algebraic thought, Proceedings of
the 6th Annual Meeting of the North American Chapter of the International Group for the Psycho-
logy of Mathematics Education, University of Wisconsin, Madison, 1984.

2 HERSCOVICS, Nicolas—LINCHEVSKI, Liora: A cognitive gap between arithmetic and algebra,
Educational Studies in Mathematics 27, 1994.

3 STACEY, Kaye-MACGREGOR, Mollie: Using algebra to solve problems: selecting, symbolising,
and integrating information, University of Melbourne, Melbourne, 1996.
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osztalyos tanulok problémamegoldasi mddszereit vizsgaltak és megfigyeléseik
alapjan az altaluk vezetett felmérésben részt vev tanulok nagyon kis része oldotta
meg a feladatokat algebrai modszerekkel (5 a 9o tanulébdl). Ez annak ellenére
tortént, hogy a tanuldkat kiilon megkérték arra, hogy minden feladat esetében ir-
janak fel egyenletet is a feladathoz. A tanuldk tobbsége helyesen oldotta meg a
feladatokat nem-algebrai modszerekkel (t6bben koziiliik a guess-check-improve
néven emlitett probalgatassal). Tobb tanuld hasznilt algebrai szimbélumokat a
kiilonb6z6 ismeretlen mennyiségek jelolésére vagy a feladatban szereplé Ossze-
fiiggések felirasara, de végiil nem irtak fel egyenletet a feladatok megoldaséhoz,
hanem inkabb visszatértek az aritmetikai modszerekhez vagy egyszertien probal-
gatéssal oldottdk meg a feladatot. A szerzd6k szerint a legnagyobb nehézséget az
egyenletek felirdsanal nem a probléma helytelen megértése okozta, ezt bizonyitja
a nem-algebrai modszerekkel adott helyes valaszok magas szdma is. Azoknak a
tanuldknak a szamara, akik algebrai modszerekkel probalkoztak a f6 akadalyt az
algebrai szintaxis helytelen hasznélata, valamint a feladatban szerepld informé-
ciok egyenletbe vagy egyenletrendszerbe tortén6 osszefoglalasa jelentette. A ta-
nulbk tobbsége nem tudott egyenletet felirni a problémaszituacié szerkezetének
kifejezésére. A szerzdk azt is kiemelik, hogy amikor a tanul6k olyan feladatokat
oldanak meg, amelyek aritmetikai modszerekkel vagy egyszer(i intuitiv gondolat-
menettel kezelhet6k, akkor az algebrai mddszerek ttlsagosan bonyolult és f616s-
leges eszkozoknek bizonyulnak. Mas szerzGk is kiemelik azokat a nehézségeket,
amelyeket a szoveges feladatok algebrai aton valé6 megkozelitése okoz. Példaul
Nathan, Kintsch és Young4 megallapitottak, hogy a tanulok képesek egy problé-
mat megérteni és megoldani egyszerd gyakorlatias gondolatmenettel, viszont ne-
hézségeket okoz helyesen alkalmazni az algebrai megoldashoz sziikséges formai
szempontokat. Cortes, Verignaud és Kavafians kiemelték, hogy a tanulok szdmara
az egyenlet inkabb a probléma roviditett leirasat (vagyis egyfajta 6sszegzését) je-
lenti, nem pedig a problémamegoldas egy hatékony eszkozét.

Feladat: Egy szamhoz 5-6t adtam, az dsszeget osztottam 2-vel, a hanya-
dost megszoroztam 3-mal, a szorzatbdl elvettem 1-et, igy 14-et kaptam. Melyik
ez a szam?

Ennek a feladatnak az algebrai modellje az (x + 5):2-3 — 1 = 14, vagyis
altalanosan egy A - x + B = C tipusi egyenlet, ahol az ismeretlen csak az egyenl6-
ségjel bal oldalan szerepel. Az ilyen feladatok megoldhatok egyszer( aritmetikai
modszerekkel, f6ként visszafelé kovetkeztetéssel, ezért ezeket nevezhetjiik ,arit-
metikai feladatoknak” is. Ebben az esetben az egyenlet felirdsa soran elegendd, ha
a tanul6 ismeri a miiveleti tulajdonsagokat és egyszertien ,lekoveti” a feladat szo-
vegezésében szerepld informacidkat, vagyis elegend6 az operacionalis (vagy pro-
cedurélis) gondolkod4smod.

4 NATHAN, Mitchell J.—KINTSCH, Walter—-YOUNG, Emilie: A theory of algebra word-problem
comprehension and its implication for the design of learning environments, Cognition and Inst-
ruction, 1992.

5 VERGNAUD, Gérard—KAVAFIAN N.: From arithmetic to algebra: negotiating a jump in the
learning process, Proceedings of the Fourteens PME Conference, Mexico: International Conference
for the Psychology of Mathematics Education, 1990.

6


https://doi.org/10.55072/DN.2023.1.5

ER XL évf. 2023/1. sz.
DOI: 10.55072/DN.2023.1.5

Feladat: Melyik az a szam, amelynek a négyszerese 2-vel kisebb, mint a

ndla 3-mal nagyobb szam haromszorosa?
Ez a feladat algebrai Gton a 4-x + 2 = 3 - (x + 3) egyenlettel, vagyis altalanosan
egy A-x + B = C - x + D tipusu egyenlettel, irhat6 fel. Megfigyelhetd, hogy ebben
az esetben az x ismeretlen az egyenléségjel mindkét oldalan szerepel. Ilyenkor az
egyenlet felirasahoz elengedhetetleniil sziikséges, hogy a tanul6 atlassa a feladat
teljes szerkezetét, vagyis sziikség van a strukturélis gondolkodasra.

Osszefoglalva, az aritmetikai médszerekrdl az algebra eszkozeire vald at-
menet valgjaban a proceduralis gondolkodasrol a strukturalis gondolkodasra valé
attérést jelenti. A tanulok akkor tudnak helyesen felirni egyenletet a szoveges fel-
adatokhoz, ha rendelkeznek a strukturalis gondolkodassal. A proceduralis gon-
dolkodas fazisaban a tanuldk a széveges feladatokat még aritmetikai modszerek-
kel kozelitik meg és legfeljebb az A - x + B = C tipusi egyenletekkel modellezhetd
szoveges feladatokat tudjak sikeresen megoldani az algebra eszkozeivel.

Szamos tanulmany sziiletett arra vonatkozoan, hogy az absztrakt matema-
tikai fogalmak megkozelitése soran mit is jelent a proceduralis (vagy operaciona-
lis), illetve a strukturalis megkozelités. Osszefoglalni ezeket leginkabb Kieran,®
Sfard,” valamint Linchevski és Herscovics® munkai alapjan lehet. Ezek szerint
példaul ,proceduralis” megkozelitést jelent egy egyenlet megoldasanak esetében
az, hogy a valtozoknak kiilonboz6 értékeket adunk és elvégezziik ezekkel az egyen-
letben szerepld miiveleteket (ezt addig folytatjuk, amig megkapjuk az egyenlet he-
lyes megoldasat). Egy masik példa, hogy az ismeretlen mennyiségnek konkrét ér-
tékeket adunk és igy kiszamitjuk a kiillonb6z§ tortrészeit. Amikor viszont az
ismeretlen mennyiségeket betiszimbolumokkal jeloljiik és algebrai miiveleteket
végziink, akkor a ,strukturalis” megkozelitésrdl beszéliink. Ezzel az alapvet6 kii-
lonbséggel magyarazhato tobb oka is annak, hogy a tanulok miért kovetnek el 1é-
nyegesen tobb hibat a széveges feladatok ,strukturalis” megkozelitése esetén.
Ugyanis ebben az esetben sziikséges a miiveleti tulajdonsagok (kommutativitas,
disztributivitas) helyes alkalmazésa, illetve egy nagy hibaforras lehet az ismeret-
len mennyiségek tortrészeivel valé6 miveleteknek a pontos megértése. Egoda-
watte9 egy felmérés soran azt tapasztalta, hogy még a 9-10. osztalyos tanuldk is
nehezen oldjak meg az algebrai feladatokat ,strukturalis” megkozelitésben. Leg-
tobben kiilonb6z§ betanult szabalyok alapjan végzik a miiveleteket anélkiil, hogy
megértették volna az illet§ probléma algebrai struktarajat. Hianyoznak olyan is-
meretek, mint példaul az egyenldségjel helyes megértése (ekvivalencia), a valtozo-
ismeretlen kettGsség megértése, illetve a betliszimbolumokkal valé helyes mani-
pulacio.

6 KIERAN, Carolyn: The early learning of algebra: a structural perspective, Research issues in the
learning and teaching of algebra, 1989.

7 SFARD, Anna: On the dual nature of mathematical conceptions: Reflections on processes and ob-
Jects as different sides of the same coin, Educational Studies in Mathematics, 1991.

8 LINCHEVSKI, Liora - HERSCOVICS, Nicolas: Cognitive obstacles in pre-algebra, Proceeding of the
18th Conference of the International Group for the Psychology of Mathematics Education, Lisbon,
1994.

9 EGODAWATTE, Gunawardena: Algebraic procedures used by 14 to 15 year old Sri Lankan stu-
dents, Dean’s Graduate Student Research Conference, Canada, 2008.
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Az altalanos iskolai tanulok problémamegoldo stratégiainak vizsgalata

Egy altalam végzett felmérésben az altalanos iskolas tanulok problémamegoldé
képességét vizsgiltam szoveges feladatok esetében.t0 Els6dlegesen arra kerestiik
a valaszt, hogy az 5-8. évfolyamok tanul6i milyen modszerekkel kozelitik meg az
ugynevezett ,aritmetikai feladatokat”, vagyis az olyan szoveges feladatokat, ame-
lyek algebrai modellje egy A - x + B = C tipusu egyenlet. Ebben a felmérésben 15
Pest megyei altalanos iskola 380 tanuldja vett részt. A felmérés lebonyolitasaval
kapcsolatos részleteket és a feladatokra adott valaszok megoszlasat a fent emlitett
tanulmanyban tettem kozzé. Az alabbiakban globalisan 6sszefoglalom a felmérés
eredményeit az Gsszes feladatra adott megoldéasok és valaszok alapjan. A jo és
rossz valaszok részaranyat az alabbi tdblazatban foglaltam Gssze.

5. évfolyam 6. évfolyam | 7.évfolyam | 8. évfolyam
Jo6 vélasz 43 % 43 % 37 % 32%
Rossz valasz 48 % 40 % 48 % 47 %
Nem foglakozott 9 % 17% 15 % 21%

A megoldasok hatékonysaga (1. tablazat)

Amint a fenti tablazatbdl kittinik, a j6 valaszok részaranya a 7. és 8. évfolyamon
alacsonyabb volt. Ez nem magyarazhat6 kizarélag azzal, hogy a felmérésben dif-
ferencialt feladatlapokat alkalmaztunk, évfolyamonként nehezed6 tendenciaval.
Tovabbi vetiileteket is meg kell vizsgdlnunk, amint az a kovetkez6 tablazatbdl is
kideriil, ahol a sikeres valaszok évfolyamokon beliili részaranyat mutatjuk be
aszerint, hogy a j6 valaszt ad6 tanulok milyen mértékben alkalmaztik a kiilonb6z6
modszereket.

5. évfolyam | 6.évfolyam | 7.évfolyam | 8.évfolyam
Probélgatés 26 % 22 % 22 % 15 %
Aritmetikai m. 17 % 20 % 13 % 6%
Algebrai m. 0% 1% 2% 1%
J6 valasz Osszesen 43 % 43 % 37 % 32 %

A j6 valaszok esetében alkalmazott modszerek (2. tablazat)

A fentiekbdl kitiinik, hogy a tanulok tobbsége probalgatassal adta meg a
helyes valaszt. Tovabba az als6bb évfolyamok tanuléi nagyobb részaranyban al-
kalmaztak a probalgatast és az aritmetikai modszereket. A felsébb évfolyamok ta-
nuléi koziil sokan az algebrai modszereket valasztottak és csak nagyon kevesen
(7. évfolyamon a tanuldk 2 %-a, mig 8. évfolyamon a tanuldk 11 %-a) adtak jo
valaszt algebrai Gton. Ez meglepd, mivel az algebrai ismeretek alkalmazasa a szo-
veges feladatok megoldasaban 7. és 8. évfolyamon is tananyagnak mindsiil, valamint
a felmérésben olyan feladatok szerepeltek, amelyek megkozelithet6k proceduralis

10 FULOP Zsolt: Transition from arithmetic to algebra in primary school education, Teaching Mathe-
matics and Computer Science, 13/2, 2015.
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gondolkodassal. Tovabbi kovetkeztetéseket tudunk levonni, ha megvizsgaljuk a
rossz valaszok esetében el6fordul6 hibak okait. Ezt harom kategéridba soroltuk: az
adatok kozotti 6sszefiiggések helytelen felirasa, a megoldasi terv helytelen végre-
hajtasa, illetve a szdmolasi hibak. Ezeket évfolyamonként szazalékos részarany-
ban az aldbbi tablazat tartalmazza.

5. évfolyam | 6. évfolyam | 7. évfolyam | 8. évfolyam
Adatok felirasa 25 % 18 % 32% 31%
Megoldasi modsz. 19 % 16 % 10 % 10 %
Szamolasi hiba 4% 6% 6% 6%

A hibaforrasok megoszlasa (3. tablazat)

A fenti tiblazatbdl érdemes kiemelni, hogy a magasabb évfolyamok tanuléi
viszonylag magas részaranyban hibat vétettek az adatok felirasa soran. Ez f6ként
annak tulajdonithat6, hogy ezek a tanuldk a feladatokat algebrai modszerekkel
kozelitették meg és az adatok kozotti Osszefiiggéseket helyteleniil irtak fel be-
tiszimbdolumok alkalmazasaval. Ez is egyértelmii jelzés lehet arra vonatkozoan,
hogy a szoveges feladatok algebrai titon valé megkozelitése még viszonylag bo-
nyolult a 7. és 8. évfolyamos tanul6k korében.

Az algebra bevezetése soran tapasztalhato nehézségek

To6bb tanulmany ravilagit arra, hogy az algebra bevezetése soran a tanulok részé-
r6l egy teljesen méas szemléletre van sziikség, vagyis a tanuldknak feltétleniil sza-
kitani kell a miiveletvégzésen alapul6 aritmetikai konvenciékkal és a feladat teljes
szerkezetének attekintését célzo strukturalis gondolkodasra van sziikség. Ennek
a szemléletvaltasnak a hianya gyakran kitinik azokbol a tanuléi hibakbol, ame-
lyeket a kutatasok feltérképezni és kategorizalni igyekeznek.

Az egyik ilyen hibat a nemzetkozi szakirodalomban reversal error néven emlitik.
Ennek szemléltetésére tekintsiik az el6z6ekben mar bemutatott feladatot.

Feladat: Melyik az a szam, amelynek a négyszerese 2-vel kisebb, mint a

ndla 3-mal nagyobb szam haromszorosa?
A feladat megoldasiban gyakori hiba, hogy a tanulék a 4x — 2 = 3 - (x + 3) egyen-
letet irjak fel. Itt a hiba forrasa a feladat szovegezésében szerepld ,,2-vel kisebb”
szoszerkezet, amely arra készteti a tanul6kat, hogy a kisebb mennyiséget csok-
kentsék 2-vel.

Egy masik f6 hibaforras az egyenléségjelnek a helytelen értelmezésébdl fa-
kad. Az algebrai gondolkodasra val6 attérés egyik f6 ismérve, hogy a tanulo tisz-
taban van azzal, hogy az egyenlGségjel egy ekvivalenciat jelent és az egyenlGségjel
bal-, illetve jobb oldala felcserélhetd, vagyis az egyenlet barmely oldalin szerepld
miiveletek ,végeredménye” a mésik oldalon szerepld kifejezés''. Sok esetben a ta-
nulok tgy értelmezik, hogy az egyenlétlenségjel jobb oldalan mindig a bal oldalon

1 KIERAN, Carolyn: Concepts associated with the equal symbol, Educational Studies in Mathematics,
1981.
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feltlintetett miivelet eredménye kell alljon.12 Léteznek olyan esetek is, amikor az
egyenl6ségjelnek mondattani jelent&séget tulajdonitanak, vagyis egy olyan szim-
boélumnak tekintik, amely mogott a feladat kérdésére adott valasz kell szerepel-
jeni3s. Amint S. Norton és T. Cooper4 hangsulyoztak, a tanul6knak sziikséges meg-
érteniiik, hogy az egyenl@ségjel nem feltétleniil azt a helyet jel6li ahova a valaszt
kell irni, illetve egy miiveletsor végén nem mindig valamilyen szamszer( ered-
ménnyel valo lezarasnak (ezt a nemzetkozi irodalom closure néven emliti) kell
lennie, hanem ott szerepelhet egy, a miiveletsorral egyenértéki kifejezés is. Egy
altalam végzett kutatasban a kovetkezd feladat esetében néhany helyteleniil felirt
egyenletet mutatnék be.

Feladat: Egy farmon libak, kacsak és pulykdk vannak. A szarnyasok egy
negyede pulyka és egy harmada liba. A kacsdk szama 65. Mennyi szarnyas van
a farmon?

Néhany tanul6 a kévetkez6 ,egyenleteket” irta fel, ezek kizarolag a fentiekben

closure néven emlitett hibaforrashoz kothet6k: ,, 2 + E =657 ,,E + g + 65 =77
,,z + g + 65 =77 ,,i + % + 65 =7 ,% + z + 65” (az utobbi ,egyenletben” a tanulb
még egyenldség jelet sem irt).

Az algebra tanitisa soran a legnagyobb akadalyt az algebraban hasznalt be-
tlijelolések helytelen megértése okozza. Sokat vitatott tény az algebra bevezetésé-
nek kezdeti fazisaiban, hogy milyen jelentést tulajdonitsunk a kiilonb6z6 be-
tliszimbdlumoknak. Egyes tanulok mar az als6s tanulményaik soran eljutnak
odaig, hogy példaul az x betiiszimb6lum valamilyen ismeretlent jelol. Fels6bb év-
folyamokon, az algebrai kifejezések tanitdsa soran megjelenik a valtoz6 fogalma,
ezaltal az ismeretlen-valtozé dualitas komoly félreértésekre adhat okot. Sok ta-
nul6 nehezen érti meg, hogy ugyanaz az x betliszimbo6lum bizonyos szovegossze-
fiiggésekben valtozdt, mas problémaszituaciok esetében viszont ismeretlent je-
lent. Példaul Ursini és Trigueros'’s szerint a valtozd és ismeretlen kozotti
osszefiiggések helyes megértéséhez feltétleniil sziikségesek a kovetkezd ismere-
tek: felismerni és azonositani egy problémaszituacié esetében az ismeretlent,
amelyet a probléma adatainak figyelembe vételével meg kell hatarozni, majd
egyenletet felirni az adott problémaszituaciora; a probléma megoldisa soran a
valtozot kiillonbozé szamadatokkal helyettesitjlik, majd igyeksziink megtaléalni a
véltozonak azt az értékét, amely az adott probléma esetében a helyes vélaszt je-
lenti. A betiiszimb6lumokkal val6 manipulaci6 elengedhetetlen feltétele ennek a
kétfajta megkozelitésnek a helyes megértése.

12 STACEY, Kaye—-MACGREGOR, Mollie: Ideas about symbolism that students bring to algebra, The
Mathematics Teacher, 1997.

13 FILLOY, Eugenio—ROJANO, Teresa: Solving equations, the transition from arithmetic to algebra,
For the Learning of Mathematics, 9 (2), 1989.

14 NORTON, Stephen J.—COOPER Tom J.: Students’ perceptions of the importance of closure in
arithmetic: implications for algebra, 2001.

15 URSINI Sonia, TRIGUEROS Maria: Understanding of different uses of variable, A study with start-
ing college students, Proceedings of the 21st Conference of the International Group for the Psycho-
logy of Mathematics Education, Lahti, Finland, 1997.
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A betliszimb6lumok alkalmazasa soran zavart okozhat az, hogy egy bizo-
nyos betliszimb6lumnak milyen jelentést tulajdonitunk. Tekintsiik példaul az
alabbi feladatokat.

1. Feladat: Egy iskolaban a fiitk szama 121-gyel kevesebb, mint a lanyok
szama. Az iskolaba dsszesen 963 tanuld jar. Mennyi a fitik, illetve a lanyok
szama kiilon-kiilon?

2. Feladat: Anna 5 almat és 3 banant vasarol, amiért 6sszesen 630 forintot
fizet. Egy banan 10 forinttal dragabb, mint eqy alma. Mennyibe keriil egy ba-
nan, illetve egy alma kiilon-kiilon?

Az 1. Feladat megoldasa soran felirt x + (x + 121) = 963 egyenletben az x a
fidk szdmat (tehat valamilyen darabszamot), mig a 2. Feladat esetében az 5x + 3 -
(x + 10) = 630 egyenletben az x az egy darab alma arat (vagyis értékét) fejezi ki. A
betliszimbélumoknak ez a fajta kettés jelentése (darabszam/érték) félreértéseket
okozhat amikor a tanulok egyenletet irnak fel a szoveges feladatok megoldasahoz
és komoly kihivast jelent azoknak az oktatési stratégidknak a megtervezésében,
amelyek a bet{iszimb6lumokkal val6 manipulaci6 megalapozasara iranyulnak.

Simon?6 a fentiekre gy tekintett, mint a szoveges feladatok algebrai titon
val6 megoldasanak egyik legnehezebben kezelhet$ akadalyara. Ok egy 10 centes
érmékre vonatkoz6 példat adtak, ahol a tanuldk az x betliszimbélumot mindenre
alkalmaztak, ami a 10 centesekkel kapcsolatos volt: ,egy tizcentes”, ,a tizcente-
sek”, ,a tizcentesek szdma” vagy ,,a tizcentesek értéke”.

Kiichemann?7 a tanul6i gondolkodést a bet{iszimb6lumok értelmezése te-
rén két nagy csoportba sorolta:

1. A bet(iszimbo6lum mell§zése vagy szamokkal val6 helyettesitése, illetve a beti-
szimbdlumoknak a targyak nevének roviditéséhez valé hasznalata.

2. A betliszimbdlum egy ismeretlent vagy egy altalanositott szamot (valtozot)
jelent.

Kiichemann ugyanakkor arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a 13-15 éves ta-
nulok nem képesek arra, hogy a betliszimbdélumokat mint ismeretleneket vagy
valtozokat kezeljék.

Sokaig elfogadott tény volt, hogy az algebrai jel6lések kiilonb6zd interpretaci-
6ja kizarolag az eltér6 kognitiv képességeknek tulajdonithat6. Példaul, ha egy tanul6
ismeretanyagaban bizonyos fogalmak nem rogziiltek, akkor képtelen lesz egyes al-
gebrai feladatokat helyesen megoldani. Ezekkel az elméletekkel ellentétben Stacey
és MacGregor8 kiemelték, hogy az algebrai fogalmak félreértelmezésében a kognitiv
képességeknél joval kézzelfoghatobb tényez6k is kdzrejatszanak, mint példaul:

« intuitiv feltételezések és pragmatikus gondolkodas egy szokatlan jel6lési rend-
szerrel kapcsolatban;

16 SIMON, Herbert A.: Cognitive processes in solving algebra word problems, Problem Solving: Re-
search, Method and Theory, Wiley, New York, 1966.

7 KUCHEMANN, Dietmar: Algebra, Children's Understanding of Mathematics, 11-16, Murray, Lon-
don, 1981.

18 STACEY, Kay-MACGREGOR, Mollie: Ideas about symbolism that students bring to algebra, The
Mathematics Teacher, 1997.
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« analogidk egyéb olyan szimbolumrendszerekkel amelyek a mindennapi élet-
bél, a matematika mas teriileteir6l vagy méas tantargyak jelolésrendszerébdl
szarmaznak;
« az Gjonnan szerzett matematikai ismeretek interferenciaja;
« rosszul felépitett, félrevezet6 oktatasi anyagok.

Az emlitett szerz6k megallapitottak, hogy a tanulok tobbsége nem képes
olyan feladatokat megoldani, ahol a betiiszimbélumokat mint szdmokat kell ér-
telmezni. Ezért azt javasoljak, hogy az algebra tanitasat kezdetben a bet{iszimbo-
lumokon végzett konkrét miveletek szintjén kell kezelni, annak ellenére, hogy
Kiichemann szerint a bet(ik targyakként valé hasznalata szembemegy példaul az-
zal a szemlélettel, amikor a bettiszimbo6lum a targyak szamat jelenti.

A fentieket 0sszefoglalva az algebra tanitasa csakis fokozatosan, a procedu-
ralis gondolkodasrol a strukturalis gondolkodasra valo attérés feltételeinek meg-
teremtésével valdsithatd meg. Az algebraoktatas kezdetén, az Ggynevezett Pre-al-
gebra and Early algebra stadiumban, jelentkezd nehézségeket, illetve ezeknek az
atalakitasaval kapcsolatos torekvéseket figyelembe véve dolgoztuk ki azokat az el-
képzeléseket, amelynek alapjan a hamis feltételezések (regula falsi) modszerét be
lehet iktatni az oktatasi gyakorlatba az aritmetikarol algebrara valé attérés soran.

A hamis feltételezések modszere

A hamis feltételezések modszerének tobb elnevezése ismeretes, a nemzetkozi
szakirodalomban leggyakrabban ,false position method” vagy ,regula falsi” néven
emlitik. A szoveges feladatok megoldasi modszereinek elemzése soran leggyak-
rabban a ,trial-and-error” vagy ,guess-and-check” modszerekkel tévesztik, annak
ellenére, hogy ezekt6l a modszerektdl 1ényeges eltéréseket mutat. Ennek a mod-
szernek a lényege, hogy a didk két hipotézist allit fel, majd tudatosan keresi az
osszefliggéseket a hipotézisekben foglaltak és a hiba alakul4sa kozott. A kovetkezd
1épésben ezeket az Osszefiiggéseket megtalalva szamitja ki a feladat megoldasat.
Ez a modszer hasonlit a probalgatdsok modszeréhez, viszont joval tobb annal,
ugyanis a masodik feltételezés (probalkozas) utan a didk mar tudatosan keresi a
megoldast az addigi tapasztalatokra tdmaszkodva. A harmadik 1épésben pedig
mar, bizonyos aritmetikai szamitasokat kovetGen, a feladat megoldasa kovetke-
zik. A két mddszer viszont kozos vonasokat mutat abban a tekintetben, hogy a
diak sajat elképzeléseit probalja a feladat adataival 6sszevetni, vagyis a didk tag
keretek kozott ,tippelhet”. Ugyanakkor nem sziikséges nagyon sok elGzetes isme-
ret, ezzel magyarazhato, hogy a legtobb diak a faladatok megoldasat probalgatas-
sal végzi (ezt a nemzetkozi kutatisi eredmények is alataimasztjak). Ilyen értelem-
ben a hamis feltételezések mddszere tudatosabba teszi a probalgatasokat, ezért
ezt a modszert szisztematikus probalgatisnak is lehet nevezni.

A mobdszer ismertetése tudomanytorténeti szempontbdl is fontos lehet, erre
doktori értekezésemben mar kitértem, ezért itt csak egyetlen példat mutatnék be.
A hamis feltételezések modszerét az okori Kina matematikajaban is fellelhetjiik,

19 FULOP Zsolt: Feladatmegoldasi médszerek sszehasonlité vizsgalata a pedagégus, illetve a didk
rendelkezésére all6 ismeretek birtokaban, Doktori értekezés, Bolyai Intézet, Szeged, 2017.
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erre példa a ,Matematika kilenc konyvben” (angolul: The Nine Chapters on the
Mathematical Art), amely Kr.e. 200 és Kr.u. 100 kozott irodott. Ennek a miinek a
hetedik konyve, amelynek cime a , Tobblet és hiany”, tartalmazza azt a modszert,
amely kés6bb a kettGs regula falsi elnevezést kapta.2e A kinai modszert, mai szemmel
tekintve, kétismeretlenes egyenletrendszerek megoldasara dolgoztak ki. A modszer
konkrét aritmetikai érvekkel volt alatdmasztva és kiilonb6z6 gyakorlati feladatok
megoldasara hasznaltak fel. Ezek koziil megemlitenénk a kovetkezé feladatot.

Feladat: Csirkét kozosen fizetnek ki; ha mindenki 9-et fizet, a tobblet 11
lesz; ha mindenki 6-ot fizet, a hiany 16 lesz. Hany ember van? Mennyi a csirke
ara?

A feladatot a hamis feltételezések modszerével a kovetkez6képpen oldottak
meg, a gondolatmenetet (a konnyebb kovetkehGség céljabdl) a mai matematika
szimbo6lumrendszerével mutatjuk be.

Elsé feltételezés: az emberek szdma x; = 5, ebbél kovetkezik, hogy a csir-
kékdray; = 95— 11 = 34, illetve y, = 6 - 5 + 16 = 46, a feladat adatai
kozotti két kiilonboz6 6sszefiiggésbdl kiindulva.
igy az els6 feltételezés hibajak; =y, —y; =46 —34 =12.

Masodik feltételezés: az emberek szama x; = 6, ebbdl kovetkezik, hogy a csirkék
dray;’ =9-6—11 = 43,illetve y," = 6 - 6 + 16 = 52. A mésodik feltéte-
lezés hibdja k, =y, —y,' =52 —43 = 9.
Az emberek szamét a kovetkez6 képlettel szamithatjuk ki:
kl'xz_kz'xl 126_95 9

X ki — k, 12-9
A csirkék szama pedig 70, ez a feladat szovegében 1év6 két Osszefiiggés barmelyi-
kébdl adddik.

A mai napig rejtély maradt, hogy hogyan jutottak el a kinaiak a fentiekben
bemutatott megoldoképlethez. Az, hogy hasznaltak, bizonyitott, mivel a hetedik
konyv az el6bbiekben ismertetett eljarast mutatja be. A képletet az algebra eszko-
zeivel konnyen bizonyithatjuk, ett6l most eltekintiink.

A hamis feltételezések modszerének magyar Gttoréi is vannak. Maréthi
Gyorgy2! Arithmetika cimi konyvében bemutatja az Egyes Mesés Regula szaba-
lyat, amellyel a kovetkez6 feladatot oldja meg.

Feladat: Egy leanytél kérdik a Leanyt kérék, hany esztendds? Az anyam
tigymond harmadfél annyi idés, mint én: az Atyam pedig haromszor annyi idés.
A harmunk ideje tészen 117 esztendé6t. Kérdés, hany esztendds volt?

Tovabba a Kettés Mesés Regula (vagy Regula Falsi Duarum Positionum) alkalma-
zasaval oldja meg a kovetkez6 feladatot.

Feladat: Egy valaki ruhdt akarvan csindltatni, taldal kétféle posztora.
Egyiknek singjét tartjGk 9 mariason, a masikét tizen. EbbSl a tiz mariasosbol
akarna venni, de nem érné meg a pénzével, hanem 8 marias hija lenne. Ha pedig

20 KANGSHEN, Shen—CROSSLEY, N. John - LUN, Anthony: The Nine Chapters on the Mathematical
Art, Qxford University Press, Oxford, 1999.
21t MAROTHI Gyorgy: Arithmetica, Debrecen, 1782.
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az olcsobbikbél veszen, megmarad 3 mariasa. Kérdés, hany singet akar venni,
és mennyi pénze van?

Konnyen belathato, hogy ezt a feladatot az 6kori kinai modszerhez hasonléan
oldotta meg. A fentieket 6sszefoglalva kétfajta megoldasi modszerrdl beszélhetiink
attol fliggéen, hogy egy, illetve két feltételezés utan probalunk kévetkeztetni a he-
lyes megoldasra. Ezeket a modszereket Single False Position Method, illetve Double
False Position Method néven emlithetjiik.

A fentiekben bemutatott gondolatmenet nagyon sablonosnak szamit, szi-
goru szabalyok kovetésén alapul, ahol nem keriilhet el§térbe a kreativ probléma-
megold6 gondolkodas. Ezért tgy latjuk, hogy a modszert adaptalni lehet (és sziik-
séges) az aktualis oktatasi gyakorlatokhoz, vagyis sziikséges megtalalni, hogy ezek
a modszerek miként és milyen valtoztatasokkal vihet6k be a tandrai tevékeny-
ségbe. Ennek bizonyos vetiileteit fogjuk elemzés targyava tenni a kovetkez6kben.

Egyenes aranyossag médszere (Multiplication method)

Ezt a mbdszert egy tanulmanyban22 multiplication method néven emlitettem. A
modszer 1ényegét a kovetkezd példan keresztiil szemléltetjiik.

Feladat: Péter egy 8580 forintos jatékot 50 és 20 forintos érmékkel fizetett ki.
Hany érme volt mindegyikbdl kiilon-kiilon, ha 3-szor annyi 20 forintost hasz-
nalt fel, mint 50 forintost?

A feladatot egy feltételezéssel oldjuk meg, ezért a Single False Position
Method moédszerét kovetjiik. A megoldas alapjat az egyenes aranyossag szabalyai
képezik. Kezdetben feltételezziik példaul, hogy 50 forintosokbdl 10 darab van, és
a feladatban szereplS Osszefiiggésekbdl kovetkezik, hogy a 20 forintosok szama
30. Igy az érmék 6sszértéke 50 - 10 + 20 - 30 = 1100 forint. Viszont a feladatban
szerepl6 jaték ara 8580 forint, vagyis 8580: 1100 = 7,8 -szor tobb az altalunk fel-
tételezett értéknél. EbbGl kovetkezik, hogy valdjaban az 6tvenforintosok szama
7,8 -10 = 78, mig a hiszforintosok szaima 7,8 - 30 = 234

A fenti aritmetikai szamitasokon alapul6 gondolatmenet erdsiti az egyenes
aranyossag szabalyainak megértését és elGsegiti a valtozo6 fogalmanak bevezetését
(jelen esetben a valtoz6 az 50 forintos érmék szdmat jelenti. Belathato, hogy ez a
modszer a Single False Position Method adaptéalasat képezi az aktuélis altalanos
iskolai oktatés kihivasaihoz.

Az adatok novelésének/csokkentésének médszere (Increase/decrease method)

Ezt a modszert ugyanabban a tanulményban increase/decrease method né-
ven emlitettem. Ez a médszer a Double False Position Method-dal 4ll kozvetlen
kapcsolatban olyan szempontbdl, hogy két feltételezés utan prébalunk osszefiig-
gést talalni a feladatban szerepl$ adatok valtozasa kozott és a hiba alakulasabdl
kovetkeztetni a helyes megoldasra. A médszer 1ényegét a kovetkezé feladaton ke-
resztiil szemléltetjiik.

22 FULOP Zsolt: Regula falsi in lower secondary school education II, Teaching Mathematics and
Computer Science 18, Vol. 2. 2020.
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Feladat: Péter egy 3460 forintos jatékot 100 és 20 forintos érmékkel fize-
tett ki. A 20 forintos érmék szama 5-tel tobb, mint a 100 forintos érmék szama-
nak a haromszorosa. Hany érmét hasznalt fel mindegyikbdl kiilon-kiilon?

Ebben a feladatban a nehézséget az okozza, hogy a 20 forintos érmék szama
5-tel t6bb, mint a 100 forintos érmék szdmanak a haromszorosa. Amennyiben
képzeletben ,eltavolitjuk” az 5 darab ,f6losleges” 20 forintos érmét, akkor a jaték
képzeletbeli ara 100 forinttal csokken, tehat az 4j ar 3360 forint lesz. Ezt tanari
szemmel analogidkat mutat a geometriai transzforméaciok témakorében jol ismert
transzlacioval. A tovabbiakban a feladatot meg lehet oldani az el6bbiekben ismer-
tetett egyenes aranyossag modszerével. Eddigi tapasztalataink alapjan az ilyen ti-
pusu feladatoknal ez a mbdszer bonyolultnak és nehézkesnek bizonyul a tanulok
szaméara. Ezért ebben az esetben két feltételezéssel probalkozunk és feltételezése-
inket 6sszhangba 4llitjuk a feladat tényleges adataival. Példaul az elsé feltételezés
esetében 3 darab 100 forintost és 14 darab 20 forintost vesziink. A mésodik eset-
ben a 100 forintosok szdméat eggyel noveljiik, igy 4 darab 100 forintossal és 17
darab 20 forintossal szamolunk. Mindkét esetben kiszamitjuk a feltételezés hiba-
jat (az altalunk feltételezett érmék Osszértéke és a jaték tényleges ara kozotti elté-
rés), majd kovetkeztetéseket fogalmazunk meg a hiba alakulésara vonatkozoan. A
konnyebb kovethetGség kedvéért probalkozasainkat tablazatba foglaljuk.

100 Ft-0s | 20 Ft-os | Osszérték hiba
elsd feltételezés 3 14 580 3460 — 580 = 2880
masodik feltétele- 4 17 740 3460 — 740 = 2720
zés
megoldas 21 68 3460 0

A feladat megoldasa két feltételezéssel (4. tablazat)

A tablazatbol kitlinik, hogy a 100 forintos érmék szamat eggyel novelve a
feltételezés hibaja 2880 — 2720 = 160-nal csokken, tehat ahhoz, hogy a hibat nul-
lara csokkentsiik az elsé feltételezéshez képest 2880: 160 = 18 ilyen ,lépést” kell
végrehajtani. Ilyen médon a 100 forintosok szdma 21, mig a 20 forintosoké 3 -
21+ 5 =63lesz.

A fentiekben ismertetett modszer kiillonbozik a sorozatos probélgatasok
mobdszerétsl, mivel itt két feltételezés utan a tanuldé mar tudatosan keresi az 6sz-
szefliggéseket a feltételezésekben szerepl6 adatok és a hiba alakulasa kozott. A
kovetkezd 1épésben pedig, bizonyos aritmetikai szamitasokat kovetGen, mar a fel-
adat megoldésa kovetkezik. Ugyanakkor nem sziikséges nagyon sok el6zetes isme-
retanyag, ezzel magyarazhato, hogy a legtGbb tanulé a szoveges feladatok megolda-
sat probalgatassal végzi (ezt a nemzetkozi kutatasi eredmények is alatamasztjak). A
hamis feltételezések nagy elénye, hogy ezeket a probalgatasokat tudatosabba teszi,
ezért ezt a modszert szisztematikus probalgatasnak is lehet nevezni.

A hamis feltételezések bevezetésével kapcsolatban elért eredmények

A hamis feltételezések modszerének bevezetésével kapcesolatos elsé probalkozasok
a 2014/15 tanévben torténtek a veresegyhazi Kalvin Téri Reformatus iskolaban.
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Kezdetben ezt a mddszert az altalam tanitott 8. osztalyos tanulok korében szakkori
foglalkozasokon ismertettem, ennek eredményeirdl egy szakmoédszertani tanul-
manyban szamoltam be.23 Mivel a 8. évfolyamon az algebrai modszerek tanitasa
mar kotelez tananyagnak mindsiil, ezért a szoveges feladatok egyenletekkel vald
megkozelitését a tanorai tanulas keretei kozott megtettiik. A szakkori foglalkozasok
keretében a tanulok a szoveges feladatoknak a hamis feltételezések modszerével
valo megkozelitését ismerték meg egy 9 oras tevékenységsorozat keretén beliil,
heti egy 6raban. Az els6 négy 6raban ismertettem a hamis feltételezések modsze-
rét és csoportos foglalkozasok keretében oldottunk meg olyan tipusi széveges fel-
adatokat, amelyekkel a tanul6ok nem taldlkoztak tanérai koriilmények kozott.
Ezek soran a tanulok megértették a hamis feltételezések mdodszerének a 1ényegét,
valamint 6sszehasonlitottuk ezt a megoldasi modszert a hagyomanyos algebrai
modszerekkel, elemezve az egyes mbddszerek eldnyeit, illetve hatranyait. A kovet-
kezd 5 tandraban a tanulok onalloan oldottak meg feladatokat, az eredményeket
frontalisan egyeztettiik és levontuk a megfelel$ kovetkeztetéseket. Az eredmények
elemzése soran kideriilt, hogy a 8. osztalyos tanuldk az Gjonnan tanult hamis fel-
tételezések modszerét szivesen alkalmazzak, viszont nem kell attél tartani, hogy
ez teljesen kiszoritana a szoveges feladatok algebrai iton valéo megkozelitését. Egy
maésik érdekes megallapitas volt, hogy a matematikabdl j6 vagy kozepes szinten
teljesit6 tanulok teljesitménye egyes feladatok esetében jobbnak bizonyult a jeles
osztalyzata tanulokénal. Ennek egy lehetséges magyarazata, hogy az emlitett ta-
nulbk a hamis feltételezések modszerével gondolkodva jo valaszt adtak, mig a na-
luk képzettebb tarsaik megprobaltak algebrai mddszerekkel dolgozni és helytele-
niill irtak fel egyenleteket ezekhez az ujszerinek szamitdé feladatokhoz.
Ugyanakkor voltak olyan feladatok is, amelyek esetében a tanul6k donté t6bbsége
algebrai Gton adta meg a helyes megoldast, f6loslegesnek tartottak elvégezni a
hamis feltételezések moddszerével kapcsolatban felmeriil§ tobbletszamitasokat.
Itt hangsulyoztuk az algebrai modszereknek azt a nagy elényét, hogy céliranyosan
vezetnek a megoldashoz. El6fordultak olyan esetek is, amikor a tanulok a hamis
feltételezések alkalmazasa soran attértek a sorozatos probalgatasokba. Ilyenkor
megbeszéltiik, hogy a hamis feltételezések modszerének lényege abban rejlik,
hogy legfeljebb két feltételezés utdn probalunk kovetkeztetni a helyes megoldasra,
a tovabbi probalgatasok foloslegesek.

Az el6z6ekben bemutatott kutatis tapasztalataibol kiindulva a 2021/22
tanévben szintén a veresegyhazi Kalvin Téri Reformatus Altaldnos Iskolaban tan-
orai keretek kozott probalkoztam a modszer ismertetésével. Ebben az esetben a
kutatasban az iskola 6. évfolyamanak 50 tanuldja vett részt. A hatodikos korosz-
talyban 1év§ tanulok tobbsége még abban a stidiumban van, hogy nem mindig
képes absztrahalni, elvonatkoztatni, a bonyolultabb szoveges feladatok lefordi-
tasa az algebra nyelvére és szimbdolumrendszerére pedig viszonylag nehézkes és
bonyolult. Ezért nagyon kézenfekv§ a szoveges feladatok gyakorlati szemmel tor-
tén6 megkozelitése. Kezdetben négy tanéra keretében feladatokat oldottunk meg
hagyomanyos aritmetikai modszerekkel, majd a kovetkez6 négy tanérdban az

23 FULOP Zsolt: Regula falsi in lower secondary school education, Teaching Mathematics and Com-
puter Science 14, Vol. 2. 2016.
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egyenletek megoldasi modszereivel foglalkoztunk. A kovetkez6kben 6 tanora ke-
retében szoveges feladatokat oldottunk meg, ahol a hangsilyt elsGsorban az al-
gebrai eszkozok (egyenletek) alkalmazasara fektettiik. Tehat az el6z6ekben emli-
tett tanorakon elsGsorban a hagyomanyos tanmenetekben szerepl$ tananyagot
dolgoztuk fel. Ezt kovetSen két tandrdban bemutattam a hamis feltételezések
modszerét, majd egy kiilon tanéraban a tanulok egy 6 feladatbdl all6 feladatsort
oldottak meg. A felmérés el6tt kiemeltem, hogy az eddig tanult bArmilyen megol-
dasi modszerrel probalkozhatnak. A fentiekben ismertetett tevékenységekrol és a
felmérés eredményeir6l egy részletes leiras a doktori értekezésemben szerepel.24
A tovabbiakban, mar a Godolléi Reformatus Liceum Gimnazium tanara-
ként, két tanévben is elvégeztem ugyanazokat a kutatasokat a 7. évfolyamon. Az
emlitett hat osztalyos gimnaziumban az Gjonnan érkezett 7. osztilyos tanulokra
jellemzd, hogy egyesek 6. osztalyos korukban mar tanultdk a szoveges feladatok
algebrai iton valé megkozelitését is, mig masok még a hagyomanyos aritmetikai
modszerek koziil sem ismerik mindegyiket. Ezért minden tanévben a szoveges fel-
adatok megoldasanak soran a legnagyobb kihivés a tanulok tudasanak ,egységesi-
tése”. Erre a szoveges feladatok megoldasara vonatkozo fejezet tanitasa soran ke-
riil sor. Ebben a fazisban mutattam be a hamis feltételezések modszerét is, amely
természetesen minden tanuld szamara jdonsagnak szamitott. A fejezet végén ke-
riil sor annak a felmérésnek az elvégzésére, amelyet a Kalvin Téri Reforméatus Al-
talanos Iskola 6. osztlyos tanulbival is elvégeztem. A két tanév soran ez a tevé-
kenység 0sszesen 70 tanulot érintett. Ezzel parhuzamosan a felmérést megirta még
63 hetedik évfolyamos és 53 nyolcadik évfolyamos tanulé is, ezeket a tanuldkat
tanar kollégaim tanitottik az érvényben levs tantervek szerint. A felmérés részle-
teir6l egy szakmodszertani tanulmanyban szamoltam be.25 A kovetkez6kben rovi-
den Gsszefoglalom az emlitett tevékenységek eredményeit. A tiblazatokban a 6.
osztalyos, illetve az altalam tanitott 7. osztalyos tanulokat kisérleti csoportként je-
161tem meg, mig a kollégaim altal tanitott csoportokat tekintjiik kontroll-csoport-
nak. Természetesen a két csoport kozotti kiillonbség, hogy mig a kisérleti csoport
tagjai ismerték a hamis feltételezések modszerét, addig a kontroll-csoport tagjai
csak a hagyomanyos aritmetikai, illetve algebrai modszerekre hagyatkozhattak. A
tanulok teljesitményére vonatkozoan egy tablazatban foglaltuk 6ssze a feladatok
megoldisanak helyességére vonatkozo osszesitett eredményeket. A feladatonkénti
elemzésektSl most eltekintiink, ezek megtalalhatok az emlitett tanulmanyban.

6. évfolyam 7. évfolyam 7. évfolyam 8. évfolyam
kisérleti csop. | kisérleti csop. | kontroll csop. | kontroll csop.
J6 vélasz 59 % 84 % 35 % 67 %
Rossz valasz 28 % 15 % 43 % 24 %
Nem foglalk. 13 % 1% 22 % 9%

A megoldasok hatékonysaga a felmérés soran (5. tablazat)

24 FULOP Zsolt: Feladatmegoldasi médszerek 6sszehasonlité vizsgdlata a pedagégus, illetve a didk
rendelkezésére all6 ismeretek birtokaban, Doktori értekezés, Bolyai Intézet, Szeged, 2017.

25 FULOP Zsolt: Regula falsi in lower secondary school education II, Teaching Mathematics and
Computer Science 18, Vol. 2. 2020.
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A kovetkezd tdblazatban azoknak a jo valaszt adé tanuldk 4ltal alkalmazott
modszereknek a szazalékos megoszlasat ismertetjiik. Ebben a tablazatban viszo-
nyitasi alapnak az adott csoportban sziiletett j6 valaszok szamat tekintjiik.

6. évfolyam 7. évfolyam 7. évfolyam 8. évfolyam
kisérleti csop. | kisérleti csop. | kontroll csop. | kontroll csop.
Algebra 1% 39% 43 % 66 %
Aritmetika 13 % 20 % 30 % 13 %
Prébalgatas 35 % 2 % 27 % 19 %
Hamis feltéte- 51% 39 % 0% 2%
lezések

A jé vdlaszok esetében alkalmazott médszerek (6. tablazat)

Amint a fenti tablazatbdl kitiinik, a 6. osztalyos tanul6k t6bbsége a hamis
feltételezések modszerével vagy probalgatassal adott helyes valaszt. A 7. osztalyos
kontroll-csoportban is viszonylag nagy volt a hamis feltételezésekkel kisérletezék
aranya, viszont ugyanolyan részaranyban voltak azok is, akik algebrai eszk6zokkel
adtak helyes valaszt. Az algebrai eszk6zok legnagyobb ardnyban a hetedik, illetve
nyolcadik évfolyamosok kontroll csoportjaban alkalmaztak. Ez természetesnek
tekinthetd, mivel 6k nem ismerték a hamis feltételezések modszerét, viszont ko-
z0Ottiik is elég nagy volt a probalgatassal dolgozé tanuldk aranya. A 7. évfolyam
kisérleti csoportjanak kimagaslo teljesitménye bizonyitja, hogy 6k voltak azok,
akiknek sikeriilt a feladatok tobbségéhez a leghatékonyabb megoldasi modszert
megtalalni. A tablazatbol az is kitlinik, hogy a 6. évfolyamos tanul6k még nincse-
nek azon a szinten, hogy megfelel6 modon tudjak alkalmazni az algebrai modsze-
reket, s6t a hagyomanyos aritmetikai modszerek alkalmazéisa helyett is inkabb
probalgatnak vagy a hamis feltételezések modszeréhez folyamodnak. A 7. évfo-
lyam kisérleti csoportjat tekintve lathato, hogy a probalgatasok helyett mar tuda-
tosan alkalmazzak a hamis feltételezések mddszerét és egyre tobben vannak azok,
akik inkabb az algebrai, illetve aritmetikai eszk6z6khoz folyamodnak.

A fliggvénytani megkozelités és a hamis feltételezések modszere

T6bb kutatas ravilagit arra, hogy az algebra bevezetését fliggvénytani alapokra
kell helyezni. Yerushalmy=6 tAmogatja azt a véleményt, hogy a fliiggvény fogalméa-
nak mar az algebratanitas kezdeteitdl jelen kell lennie az iskolai tananyagban. A
szamitogéppel tamogatott oktatas lehetévé teszi a fiiggvények értéktablazatanak
és grafikonjanak az elkészitését, ezért tobb kutato is javasolja az algebra tanitisa-
nak fliggvénytani alapokra helyezését. Ebben a megkozelitésben az olyan fogal-

mak, mint példaul valtozok, ismeretlenek, egyenletek, stb. Gj értelmet nyernek.27

26 YERUSHALMY, Michal: Problem solving strategies, A longitudinal view on problem solving in a
function based approach to algebra, Educational Studies in Mathematics, vol. 43, 2000.

27 KIERAN, Carolyn—-BOILEAU, André—GARANCON, Maurice: Introducing algebra by means of a
technology-supported functional approach, Approaches to Algebra, Perspective for Research and
Teaching, Dordrecht, 1996.
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Igy az 4j technologiaknak koszonhetéen az egyenletek megold4sanak tani-
tasa mar a kezdetektdl két kiilon iranyban valésulhat meg: fiiggvénytani megkoze-
litésben (a fiiggvények grafikonjanak elemzésével) és hagyomanyos egyenletmegoldo
modszerekkel (lebontogatéssal, illetve mérleg-elvvel). Kutatok egy csoportja2s
megvizsgalta a 13 éves tanulok problémamegoldo6 képességeit mindkét megkoze-
litésben olyan szoveges feladatok esetében, amelyek algebrai modellje az Ax +
B = Cx + D egyenlet. Véleményiik szerint ezeknek a feladatoknak a megkozelité-
sét fiiggvénytani alapokra helyeznék az y = Ax + B és y = Cx + D kétvaltozos ér-
téktablazatok elkészitésével. Ezt kdvetGen a tanuldk az értéktablazatok osszeha-
sonlitasaval és a probalgatds modszerével (ahol a valtozoknak kiilonb6z6
értékeket adnanak) vagy a fiiggvények grafikonjanak elkészitésével adnak meg a
helyes valaszt. Ennek a modszernek az el6nye, hogy a tanul6k megtanuljak hogyan
kell helyesen értelmezni a valtozo fogalméat, amely ebben az esetben kiilonb6z4 (al-
taluk valasztott) szadmokat jelent. Ezzel ellentétben az egyenletek felirasa esetén az
x -szel jelolt ismeretlen segitségével kell megadjak az Gsszefliggéseket a feladat
adatai kozott, amely joval nagyobb absztrahalasi képességeket feltételez. Felvetd-
dik a kérdés, hogy a hamis feltételezések modszerérdl (amely tipikusan aritmetikai
eszkoz) hogyan torténhet az attérés a szoveges feladatok algebrai Gton torténé
megoldisara? A modszer nagy hasonlatossagot mutat a fliggvénytani megkozeli-
téshez, ugyanis ebben az esetben is a feladatban szerepld ismeretlen mennyiségek-
nek kiilonboz6 értékeket tulajdonitunk, anélkiil, hogy ezeket bet{iszimbblumokkal
latnank el. Tekintsiik példaul a kovetkez6 feladat egy lehetséges megoldasat.

Feladat: Két konyvespolcon konyvek vannak, a mdasodikon haromszor
annyi, mint az elsén. Ha a mdasodikrol elvesziink 13 konyvet, az elsére pedig fel-
tesziink még 10 konyvet, akkor a masodikon kétszer annyi konyv lesz, mint az
elsén. Hany kényv van a két kényvespolcon kiilon-kiilon?

A feladat hamis feltételezésekkel torténé megoldasat az alabbi tiblazatba foglaltuk.

1. polc | 2. pole | 1. polc+10 | 2. polc-13 Hiba
1. Feltételezés 10 30 20 17 23
2. Feltételezés 11 33 21 20 22
Megoldas 33 99 43 86 0

A feladat megoldasa hamis feltételezések médszerével (7. tablazat)

Lathato, hogy a feltételezések alapjaul az els6 polc tartalmét valasztottuk,
majd ennek valtoztatasaval kovetkeztettiink a hiba alakulésara. A kovetkez6kben
probaljuk elkésziteni a fenti tablazatot Ggy, hogy az els6 polc tartalmat valtozo-
ként kezeljiik és a tablazat fejlécében szerepl6 mennyiségeket ennek a segitségével
fejezziik ki. Igy a kovetkezd tablazathoz jutunk.

28 FARMAKI, Vasiliki-KLAOUDATOS, Nikos—VERIKIOS, Petros: From functions to equations: int-
roduction of algebraic thinking to 13 year-old students, International Group for the Psychology
of Mathematics Education, 28th, Bergen, Norway, July 14-18, 2004.
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X 3x x+10 | 2-(x+10) 3x —13 Hiba
1. Feltételezés 10 30 20 40 17 23
2. Feltételezés 11 33 21 42 20 22
Megoldas 33 99 43 86 86 0

A feladat megoldasa értéktablazattal (8. tablazat)

Belathatd, hogy az x valtozonak azt az értékét keressiik, amelyre a
2 - (x + 10) és 3x — 13 kifejezések helyettesitési értéke egyenls lesz. Ez val6jaban
a2-(x+ 10) = 3x — 13 egyenlet megoldasat jelenti.

A szoveges feladatoknak a fentiekben bemutatott megkozelitése lehet6vé te-
szi a kiilonbo6z6 problémaszituaciknak tablazatos formaban torténd reprezentaci-
6jat, a valtozok bevezetését, valamint az osszefiiggések megtalalasa utin az egyenlet
helyes felirasat. A feladat megoldasanak kezdetén a figyelem a tablazatban szerepl$
szamadatokra iranyul, az x bettiszimbélum pedig inkabb valtozot, mint ismeretlent
jelol. Tlyen modon azok a feladatok, amelyek megoldasat egyenletek felirasahoz
kotjiik kétféle modon is megkozelithetSk: aritmetikai szamitasokkal a tablazat
szamadatai kozotti 6sszefliggésekbol kiindulva, illetve egyenletek felirasaval, ame-
lyekhez az alapot szintén a tablazatban szerepl6 Osszefliggések szolgaltatjak.

Osszegzés

A kutatasok lebonyolitasa soran megerdsitést nyert az a véleményem, hogy a ha-
mis feltételezések modszerét tanitani lehet az altalanos iskolai oktatasban. Ez
nem helyettesitheti, hanem hatékonyan kiegészitheti a tanult aritmetikai és al-
gebrai mddszereket. Egy olyan alternativat kinal, amelyet f6ként azoknal a felada-
toknal lehet alkalmazni, amelyek aritmetikai vagy algebrai uton vald6 megkozeli-
tése viszonylag bonyolult egy adott évfolyam szamara. Egy évfolyamon beliil
lehetGséget teremt a differencialasra: azok a tanuldk, akiknek az algebrai modsze-
rek elsajatitasa nehézkesen torténik, dolgozhatnak a hamis feltételezések mod-
szerével, mikozben tarsaik mar az algebra eszkozeit hasznaljak. A hamis feltétele-
zések modszere hatékony eszk6z a proceduralis gondolkodas fejlesztésére és a
strukturalis gondolkodas megalapozasara. A tapasztalatok szerint a magasabb év-
folyamokon az algebrai ismeretek megszilardulasaval fokozatosan hattérbe szorul
a hamis feltételezések modszere. Tehat nem kell att6l tartani, hogy ez a modszer
kirekeszti a hagyomanyos aritmetikai és algebrai modszereket.
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Abstract
REGULA FALSI METHOD IN LOWER SECONDARY SCHOOL EDUCATION

Many research studies have shown that most students — when they have to solve
word problems — do not appeal to the learned arithmetical and algebraic methods,
and they handle the problem by numerical checking methods, such as ,,guess-and-
check” or ,trial-and-error”. These are flexible strategies that are often used when
no other strategy is immediately obvious, and their main advantage is that they do
not require a lot of knowledge. However, in some cases, the usage of these methods
involves a large amount of calculus to find a solution. The false position method or
regula falsi is a specific arithmetical problem solving method used to solve word
problems with two or three unknowns. In our opinion, this method is useful in the
lower secondary school educational processes, especially to reduce the great
number of random trial-and-error problem solving attempts among the lower
secondary school pupils. Another important fact is that while assigning a value to
a variable and verifying its accuracy, students are developing functional reasoning
as it entails recognising a relation between variables even if such relation is not
always expressed in the formal language of algebra. In this presentation, we will
give the results of our studies concerning the effects of teaching false position
method on students’ problem solving strategies. We investigated the advantages
and disadvantages of the false position method in the solutions of word problems.
The findings from our research works suggest that the false position method
approach gives the beginners a satisfactory way of solving problems, while the
typical solution by equation demands maturity on the part of students and could
be postponed for a later time.
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Kantor Sandorné

A TANITASTOL A TANULASIG
PARADIGMAVALTASOK A MATEMATIKA
OKTATASABAN

Bevezetés

A 21. szdzad az informatika, a technika teriiletén forradalmi valtozast hozott. Az
okos eszkozok bekeriiltek a mindennapi életiinkbe. Ez hatassal van a feln6vekvd
1j nemzedék oktatasara, mind a tananyag, mind a kompetenciidk, mind az alkal-
mazott tanitasi modszerek vonatkozasaban. Ezt tiikrozi az is, hogy a nemzetkozi
szakmodszertani irodalom nem is a matematikatanitas/oktatas szavakat hasz-
néalja, hanem helyette a matematikai nevelést, illetve a matematikai gondolkodés
fogalma mellett megjelent a szamitégépes gondolkodas fogalma. A hangsily meg-
valtozott, a tanitasrol a tanuldsra helyez6dott at. Ez egyben jelzi a szemléletval-
tast is. Cél a matematikai tudas minél jobb atadasa a szamitdgépek alkalmazasa-
val.

Eletiinkbe beleszolt a pandémia, ami azonnali paradigmavaltist eredmé-
nyezett az online oktatassal. Barabasi Albert Laszl6 2020 marciusaban megfogal-
mazott jéslatat idézziik: ,,Nem fog visszatérni az életiink abba a mederbe, amely-
b6l most kitéritette a jarvany. Igy ma leginkabb arra a jovére prébalok
gondolni, amikor mar lesz teszt, oltas és orvossag. Amikor semmi sem akada-
lyoz benniinket abban, hogy visszatérjiink a régi életiinkhoz, és amikor raébre-
diink arra, hogy az mar nem térhet vissza.” Igy Gjabb paradigmavaltisra kell
felkésziilniink és erre fel kell késziteni a tanarokat.

Paradigmavaltasa 20. szazad elején

Magyarorszagon a matematikaoktatas reformtorekvéseinek és matematikabol a
szemléletvaltasnak hagyomanyai vannak. A 20. szazad elején Beke Mané, Mikola
Sandor akadémikusok és a hires Fasori ev. Gimndzium tanara, Ratz LaszIo,
kapcsolddott be a Felix Klein altal vezetett nemzetkozi matematikatanitasi re-
formmozgalomba.

Felix Klein reformfelfogiasanak jellemz6i ma is id@szer(ek, ilyen pl. az,
hogy a tanitast egységessé kell tenni az 6vodatol az egyetemig, elsGdleges a szem-
1éltetés és az alkalmazas, fontos a valosag kozeli matematika.2

Beke Mané kiemelte, hogy a Nemzetkozi Reformbizottsig szerint a mate-
matikai oktatas legyen gyakorlati irdnyd, a természettudomanyi oktatassal szer-
ves kapcsolatban allo, tapasztalati alapon val6 tanulés. A tanuloknak a dolgok 1é-
nyegét kell 1atni, és meg kell tanulni a valésdgot megismerni. Ki kell emelni, hogy

1 BARASBASI Albert-Laszl6 53. sziiletésnapi Facebook bejegyzése (2020. mércius 30).
2 KANTOR Sandorné: 150 éve sziiletett Felix Klein. Matematikatanarképzés. Matematikatanér-to-
vabbképzés. 6. kotet, 2002. november, Bp. Calibra. 31—42.
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a matematika hasznos és gyakorlati érték{i tudomany. A heurisztikus modszer al-
kalmazasa sokat tud segiteni az oktatas hatékonysaganak névelésében.

A Magyar Reformbizottsag a f6 hangsulyt az 4j fiiggvénykozponta szem-
léleten alapuld tananyag feldolgozasra, a grafikus 4brazolasra és a differencial- és
integralszamitas bevezetésére helyezte.

Paradigmavaltasa 20. szazad masodik felében

A 20. szazad kozepén, a masodik vilaghabort utan is Gjabb paradigmavaltas zaj-
lott. A politikai valtozas magaval hozta az oktatas jjaszervezését, ami matemati-
kabol ismét nagynevii matematikusok nevéhez fiz6dott. Legels6ként Poélya
Gyorgy munkassagat emeljiik ki, aki a modern heurisztika alapelveit fektette le.3
Dienes Zoltan a nagy magus a felfedeztetés, a jatékossag szerepét emelte ki, mint
egy olyan eszkozt, amivel a matematikat széles rétegekkel meg lehet szerettetni.
Hozzajuk csatlakozott Rényi Alfréd, Péter Rozsa, Erdés Pal és Kalmar LaszIlo. A
parbeszédes oktatasi format téliik tanulta Lakatos Imre4 is. Az altaluk meghata-
rozott utat kovette Varga Tamads. Az oktatasi formak cseréje mellett 6riasi valto-
zas kovetkezett be a tananyagban, a kor igényének megfelelGen bevezetésre keriil-
tek a matematika modern fejezetei: a halmazok, a logika, a kombinatorika, a
grafok, a valésziniiségszamitas témakorei. Lényegében ebben a korszakban va-
16sult meg altalanosan a Beke Man¢ altal javasolt fiiggvénykézpontit matemati-
kaoktatas, a fiiggvények dbrazolasa, és a fiiggvény transzformacio.

Dienes Zoltan elképzeléseib6l nem keriilt be a magyar matematika tan-
anyagba a mai napig sem a modern algebra, a csoportelmélet, amivel kapcsolato-
sak voltak a kisérletei. Viszont az Epitsiik fel a matematikat (1999) cimi konyvé-
ben kifejtett matematikatanulasi alapelveit sokan kovetik.5 Ezek a kovetkezok: 1.
A dinamika elve; 2. A konstruktivitis elve; 3. A matematikai valtozatossag elve;
4. A perceptiv (észlelési) valtozatossag elve.

Az 1978-as Varga Tamas—féle altalanos iskolai tanterv sok 1j és sziikséges
valtoztatéasi szempontot tartalmazott, de kotelez6vé tétele a tanarok ellenallasat
valtotta ki, mert tanitasara nem voltak kell6en felkésziilve/felkészitve. Erre min-
den paradigmavaltasnal nagyon oda kell figyelni. Felkésziilt/felkészitett tanarok
nélkiil nem lehet az oktatasban a paradigmavaltast végrehajtani. Ez ma is aktualis
kérdés. Szendrei Janos és Suranyi Janos kézépiskolai matematika tantervi elkép-
zeléseinek f6 mottdja az volt, hogy egységes legyen a matematika az 6vodatol az
egyetemig. Ezek az elvek beépiiltek a NAT-ba is.

3 KEREKES Ferenc 1840-ben a Tudoményos Gy{ijteményben kozolt ,,A mathesis tanitasi modjarol, s
a mathesisbeli ellentmondésok okéar6l a Kis Geometrara val6 kiilonos tekintettel” c. cikkének III.
szakasza ,A kitalaltat6 tanitdsmodrol a mathesisben (methodo heuristica)” foglalkozott.

4 LAKATOS Imre: Bizonyitasok és cafolatok. Bp. 1998. Typotex Kft.

5 DIENES Zoltan: Six Stages in the Process of Learning (1973) NFER angol nyelvii konyvében a ma-
tematika-tanulas 6 szakaszat irta le: szabad jatszas, jatékok szabalyok alapjan, kozos struktira ke-
resése, reprezentalas, leiras, formalizalas.
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Paradigmavaltas a 21. szazad els6 felében

A matematikai nevelés az iskoldban harom szinten valosul meg: 4ltalanos iskola
also és fels6 tagozat, kozépiskola. A Nemzeti Alaptantervben egységes szempon-
tok szerepelnek mind a harom szinten: a matematikai gondolkodas elemei, alap-
vetd készségek és eljarasok, matematikai megértés, matematikai fogalmak és
elvek fejlesztése / fejlédése, a matematikanak a gyakorlati életben valé alkal-
mazasa, kommunikacié és érvelés. A tananyag szempontjabol hangstlyosabban
jelent meg a kombinatorika a Gondolkodasi moédszerek, halmazok, matematikai
logika, kombinatorika, grafok fejezetben.¢

Fontos lett a vizualitas. A GeoGebra, a dinamikus szoftverek és a digitalis
taneszkozok alkalmazéisa a tanitasi/tanulési szokasok megvaltozasahoz vezetett.
A tanitasban felhasznalt eszk6zok valtoztak, elGtérbe keriilt a digitalizalas. Van
mar digitalis tabla az osztalyokban, a tanar az alsé tagozattol egészen az érettsé-
giig elektronikusan kozli a hazi feladatokat vagy az elvégzett tananyagot, az ér-
demjegyeket. M{ik6dik a Kréta rendszer. Hangstlyosabb lett a valés életbe, a tar-
sadalmi rendszerbe val6 beagyazddas.

A tanitasi 6ra menete is valtozott, tanari irdnyitas mellett 6nall6an fel-
adatlapokat oldanak meg a tanul6k, vagy kooperativan csoportokban dolgoznak.
A szamonkérés els6sorban nem szobbeli feleltetéssel torténik, hanem irasbeli for-
maban, dolgozatokkal, tesztekkel, projekt munkakkal. Itt a gyengén teljesit6, le-
marado tanulok jelentenek nehézséget.

A matematika ma is mumus nagyon sok tanulé szaméara. Nem szeretik,
mert nincsen siker élményiik. Ez mar az als6 tagozaton elkezdédik, pedig az af-
fektiv vonatkozasok nagyon fontosak a motivacié szempontjabol is. Itt egy olyan
ellentmondas van, hogyha jatékos modszereket alkalmazunk, érdekességeket tar-
gyalunk (pl. 100. 6ra), akkor a tanul6k jol érzik magukat a tanitasi 6ran, bizonyos
kompetenciaikat fejleszteni tudjuk, de a kételez6 tananyagban kevés az elére ha-
ladéas. Tanitési kisérletiinkben ezt igy fogalmaztik meg a j6 tanuldk: ,,Ezek az 6rdk
a tobbiekhez képest érdekesebbek voltak, de kevésbé hatékonyak.”” Az IKT esz-
kozok alkalmazasanal, azt tapasztaltuk, hogy szélesebb tanuldi réteget szolitot-
tunk meg, nemesak a matematika irant érdeklédéket, de a feldolgozas iiteme las-
subb lett.8

Parhuzamba allitjuk a tanitasi 6ran a tanarnak a tanitasi, illetve és a tanu-
lonak a tanulasi tevékenységét. (1. 4bra)

6 Az 4ltalanos hiedelemmel szemben a Kombinatorika targykor iskolai targyalasa nem 1j keletd. Ta-
lalkoztam vele NAGY Karoly Kis Szamol6(1834) konyvében, amit a tehetséges didkok szdmara irt
és 0nall6 tanuldsra szanta, illetve a Debreceni Reformatus Kollégium kozépiskolas didkjainak az
1860-as években érvényben levs tanterveiben. Igaz nem kombinatorika, hanem kapcsolastan volt
a téma neve.

7 KANTOR Séandorné: Kooperativ tanulds-egy link a matematika tanulasaban, in: A Magyar Termé-
szettudomanyi Tarsulat Tudomanytorténeti kotetei IV. (Sorozatszerkeszt: Dr. Forrai Judit) (2020)
Bp., Magyar Természettudoményi Tarsulat, 283—295.

8 KANTOR (Sandorné) Tiinde—-TOTH Anna: Teaching of old Historical Problems with ICT tools.
Teaching of Mathematics and Computer Science (2016). 14/1(2) 13—24.
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TANAR a TANITAS soran TANULO a TANULAS soran
ismereteket ad at maga szerez ismereteket
a gondolatokat szigora rendben maga kiizd gondolatainak logikus rend-
kozli jéért
fegyelmezett, egyenes tton halad lazabb forméban dolgozik
legf6bb Osszefliggéseket vilagitja tobb oldalrol, konkrét példak segitségé-
meg vel ismerkedik meg az Gsszefiiggésekkel
oktat dolgozik, 6nall6 szellemi munkat végez,
téves allitasokat cafol el6ad

vitazik, érvel, cafol

1. abra

Milyen tandari képességekre van sziikség ma a matematika tanarnak a tanitasi-
tanuldsi tevékenység megszervezéséhez?

Kreativitas

Intelligencia

Hajlékonysag

Kritikai érzék

Magas szintd informatikai ismeretek

Targyi tudés (az iskolai matematika héttere), magas altalanos miiveltség
Aktiv részvétel a tanorak stratégidjanak a kidolgozasaban (tanari kérdések,
mint izgatoszerek, milyen problémak varhatok az egyes témakoroknél, ho-
gyan dolgozzik fel az anyagot (csoport, egyéni, kozos munka), hazi feladat
kivalasztasa, dolgozatok/tesztek problémainak alkalmas megvalasztasa és
hozza a tanulok felkészitése, a tanulok tudasanak felbecstiilése, a lemaradok
felzarkoztatasa, a tehetségesek kivalasztasa és fejlesztése, foglalkoztatasa).
Problémaléatas, problémakit(izési és megoldési képesség

Modellalkotas képessége

Alkalmazasi képesség.

Melyek azok a matematikai kompetenciak, amelyeket a diaktol varunk el?9

Matematikai gondolkodas

Matematikai érvelés

Matematikai kommunikacié

Modellezés

Abrazolas, a megjelenitések értelmezése

Szimbolikus, formélis, technikai nyelv és miivelet hasznalat
Eszkozhasznalat.

Megallapithatjuk, hogy nagyon fontos a tanar szerepe abban, hogy a tanulok
hasznosan tanuljanak. A tanar feladata, hogy megtanitsa a didkjait tanulni, és a

9 NISS, Mogens ( 1999).
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problémamegoldas fortélyaira. J6 taktikaval el lehet érni a didkok motivalasat és
bevonasat az 6nall6 tanulasba.

A magyar matematikaoktatas elssorban problémak megoldasara tAmaszko-
dik. Itt két modellmodszer is a rendelkezéstinkre all, amit viselkedéstipusunknak
megfelelGen hasznalunk. Az egyik a Pélya Gyorgy, a méasik a Lakatos Imre heu-
risztikus modellje.r° (1asd 2. 4bra)

(saTEs)-

. .
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— |

' e e : Y
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Lakatos Imre heurisztikus modellje. 2. abra

Paradigmak

TANITAS PARADIGMAI TANULAS PARADIGMAI

FELADATOK és CELOK

Paradigmavaltas a 2020. évi matematika kerettantervben

tananyaggal valo ellatas, tananyag dtadasa tanulési feltételek megteremtése
tananyag kozvetitése a tanartdl a didk felé 6nall/ iranyitott tanuléi felfedezések
Kkiegészit6 programok felajanlasa gazdag tanulasi kornyezet kialakitasa
tanités szinvonaldnak javitasa tanulés mingségének a javitasa

siker biztositasa a tanulok szamara siker biztositasa a tanulok szamara

10 KANTOR Sandorné: Utészo6 In: Lakatos Imre: Bizonyitdsok és cafolatok. A matematikai felfede-
zés logikdja. Typotex Kft. Bp., 1998, 233.
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A digitalis forradalom ismét valtoztatasra kényszeritette a matematikaoktatast.
Ez t6bb szintéren folyik. Valtozik a tananyag, korszertisédik. Egyes témakorok
tartalma csokken, masok béviilnek és a gyakorlati élet kvetelményeinek megfe-
lel6en 1j témak jelennek meg. Elmaradnak az 6sszetettebb algebrai atalakitasok,
nincs benne a kéttagi 6sszeg kobre emelése, a szogfiiggvények kiterjesztése, a ne-
hezebb exponencidlis, logaritmikus, trigonometrikus egyenletek és egyenlGtlensé-
gek megoldasa, csokkent az elemi geometria, nem tanuljak a keriileti sz6g fogalmat,
de bejon helyiikre a leir6 statisztika, az egyenleteknek, egyenlGtlenségeknek, egyen-
letrendszereknek digitalis eszk6zok segitségével torténé grafikus megoldésa. Valto-
zik a mddszer és beépiil a digitalis eszk6zok hasznalata. Valtozatlanul fontos szere-
pet toltenek be a kompetenciak, kifejezve a tarsadalom igényeit.

A kerettanterv az altalanos iskola 1 - 4., 5 - 8. és a kozépiskola 9 -12. évfo-
lyamai szdmara, alap 6raszamban késziilt el. Paradigmavaltas tortént. A legfon-
tosabbakat kiemeljiik.1

» A matematika tanulasanak - tanitasanak egyik f6 célja, hogy fejlédjon
a tanulé a mérlegelé gondolkodasa, az adatok elemzését, szintézisét és érté-
kelését lehetbvé tevl készségek és képességek rendszere. A matematikai jatékok,
logikai feladvanyok fejlesztik a stratégiaalkotast, az algoritmikus gondolko-
dast, a kreativitast és a gondolkodas rugalmassagat. A tanulé tarsaival koz6-
sen tervez és hajt végre kooperativ tevékenységet, projekteket. A kézés munka-
ban érvel, képes a vitara, az érvei titkoztetésére. mérlegeli mind tarsai, mind a
sajat véleményét.

A tanulé digitalis eszkozoket, a tanulast, a szemléltetést, a tapaszta-
latszerzést és a felfedezést segité szoftvereket, digitalis informacioforra-
sokat hasznal, a matematika alkalmazasat segité szamitégépes programokat
ismer. Aktiv résztvevdje a tanuldsi-tanitasi folyamatnak, ami lehetévé teszi
azon kompetencidainak és tervezési stratégiainak a fejlédését, amelyek elGsegitik
a mai gyorsan vdltozo vilagban valé eligazodast és a kiilonb6zé élethelyzetek-
ben elGfordul6 problémdak megoldasat.”

A kulcskompetencidk:
e A tanulds kompetenciai
A kommunikéciés kompetenciak
A digitalis kompetenciak
A matematikai gondolkodasi kompetenciak
A személyes és tarsas kapcsolati kompetenciak
A kreativitds, a kreativ alkotas, onkifejezés és kulturélis tudatossag
kompetenciai
e Munkavéllaldi, innovacios és vallalkoz6i kompetenciak.

u Kerettanterv matematikabol. (2020)
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Mit jelentenek ezek az alaptanterui elvek konkrétan az egyes évfolyamok sza-
mara?

9—12, évfolyam

LFontos cél, hogy az ismeretszerzési folyamat soran a tanulé - a lehetéségekhez
mérten - a tanar altal iranyitott moédon, feladatok megoldasa mentén maga fe-
dezze fel az osszefiiggéseket, altalanositasi lehetGségeket, megoldasi médokat. A
kooperativ munkaformdak, a csoportmunkaban megoldandé projektfeladatok
fejlesztik a matematikai kommunikaciot.

*A digitalis eszkézok, dinamikus szoftverek, online feliiletek tamogatjdak a szem-
léltetést, a megértést és a felfedeztetést.(9-10.éufolyam)

®A digitalis eszkozok, dinamikus szoftverek, online feliiletek tdmogatjak a szem-
léltetést, a megértést és a felfedeztetést és a gyakorlast (11-12. évfolyam)”

A javasolt tevékenységek vegyes érzést keltenek bennem. Van, amit nagyon he-
lyesnek és jol alkalmazhatonak itélek, de vannak szdmomra a konkrét tanari gya-
korlatom alapjan problémaés tevékenységek is.

Nyitott kérdések

Felkésziilt lesz-e az Gj kihivasokra minden jelenlegi matematikatanar? Mindegyi-
kiik tudja/fogja majd alkalmazni a digitalis technikat? Meg lesznek-e ehhez min-
den iskola minden osztalytermében, minden tanul6 vagy tanuldi csoport szaméra
a feltételek? Egyet értenek-e a paradigmavaltassal a matematikatanarok, vagy a
beidegzett és a megszokott modon szeretnék folytatni a tevékenységiiket? Meg
lesz-e a paradigmavaltas kell§ tAimogatésa résziikrdl?

A matematika tanitasdnak napjainkban mar két kihivasa is van: a matema-
tikai gondolkodas (mathematical thinking), illetve az alkalmazott technologia
miatt a szamitégépes gondolkodas (computational thinking) fejlesztése. Nyilvan-
valo, hogy ezen a téren nagyobb tantargyi koncentracidéra van sziikség a matema-
tika és az informatika/szamitastudomany kozott, a felhasznalashoz sziikséges
matematikai és informatikai ismereteket (pl. grafelmélet, logika, algoritmusok,
programozasi ismeretek, mesterséges intelligencia) hangsiilyosabban kell elsaja-
titani a tanul6knak.

Az oktatasban a szamitégépes gondolkodas olyan problémamegold6 méd-
szerek Osszessége, amelyek magukban foglaljak a problémak és megoldasaik ki-
fejezését olyan modon, ahogyan azt a szamitogép is végrehajthatja, a folyamatok
automatizalasat, de a matematika mellett informatikat is hasznalnak a folyama-
tok leirasara, végrehajtasara, elemzésére és megértésére.

A szamitogépes gondolkodas egyre nagyobb figyelmet kap az oktatasban.
Wing (2006) szerint a 21. szazadi tanul6 szdméra az olvasas, iras és szaimolas el-
sajatitasa mellé be kell illeszteni a szamitogépes gondolkodas elsajatitasat is. En-
nek f6 eleme az algoritmikus gondolkodas és az altalanositas.

A szamitogépes gondolkodast meghatarozé jellemzGk: a dekompozicid, a
mintafelismerés/adatibrazolas , az altalanositas/absztrakei6 és az algoritmusok
Az altalanos megoldas egy altalanositas vagy absztrakcio, amely a kezdeti prob-
1éma sokféle valtozatanak megoldasara hasznalhat6.
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A szamitbégépes gondolkodas harom 1épésbdl all: absztrakcié, automatiza-
las és elemzés. Az absztrakcié a probléma megfogalmazasa, az automatizalas a
megoldas kifejtése, az elemzés a megoldés végrehajtasa és értékelése.

A 21. szazadi tanulas négy eleme a kommunikacié, a kritikai gondolkodas,
az egyiittmiikodés és a kreativitas, ami az iskolai tananyag fontos elemeként fo-
kozatosan elfogadotta valt. Ez olyan tanulasi formékat hozott be az iskolai okta-
tasba, mint a kutatas, a projektalapt tanulas, problémamegoldés.

A szamitogépes gondolkodas jelenlegi integralasa a tantervbe két formaban
jelenhet meg: kozvetleniil az informatika 6rakon, vagy a matematika, illetve mas
tantargyak szamitégépes gondolkodasi technikiinak felhasznalasaval. Alkalmas
pl. a préba szerencse modszernek a probléma megoldasban valé alkalmazésara.
Kiilonosen fontos hangsulyozni azt a tényt, hogy a szamitoégépes gondolkodassal
kapcsolatos tudomanyos jdonsag a matematikai problémamegoldastél az in-
formatikai problémamegoldas felé torténd elmozdulas. 2 (3. dbra)

context Math content context CS content

3. dbra

Ennek részei az absztrakciok és mintafelismerés, a probléma 1j és eltér6
modon torténé megjelenitése, az adatok logikus rendszerezése és elemzése, a
probléma kisebb részekre bontésa, a probléma megkozelitése olyan programozott
gondolkodasi technikakkal, mint az iteracid, a szimbolikus dbrazolas, logikai mi-
veletek, a probléma tjra fogalmazasa rendezett 1épések sorozatava (algoritmikus
gondolkodas), a lehetséges megoldasok azonositisa, elemzése és megvalositasa a
1épések és er6forrasok leghatékonyabb és legeredményesebb kombinaciéjanak el-
érése érdekében, a problémamegold6 folyamat altalanositasa. Van olyan elképze-
1és, hogy a szamitogépes gondolkodast kiilon tantargyként kellene tanitani.!3

A matematikaoktatasban, a szamitogép és dinamikus szoftverek mind a ta-
nulasban, mind a problémamegoldéasban igéretes lehetGségek a szdmitogépes gon-

12 KALLIA, Maria—BORKULO, Sylvia Patricia van—DRIJVERS, Paul-BARENDSEN, Erik—-TOLBOOM,
Jos: Characterising Computational thinking in mathematics education: a literature-informed
Delphi study, 2021.

13 Jlyen megoldas volt a specialis matematika osztalyokban a Matematika gyakorlat tantargy az 1960-
70-es években.
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dolkodéas el6mozditisara, 6sszehangolhatok a meglévé tantervekkel és oktataspo-
litikaval. Miel6tt bekeriilnének az iskolai gyakorlatba sziikség van arra, hogy fel-
készitsék a tanarokat szamitdgépes gondolkodas soran felmeriil6 kihivasokra. A
mai iskolai matematikaoktatasba, a megfelelGen felkésziilt tanarok segitségével,
a GeoGebra dinamikus szoftver jol beilleszthetd.14

Utészo

A koronavirus vilagjarvany paradigmavaltasra kényszeritette az oktatast. T{izol-
tasrol, azonnali cselekvésrdl volt sz6, haladéktalanul kellett valtani a jelenléti osz-
talyfoglalkoztatasrol a digitalis tdvoktatasra, az otthoni, egyéni, digitalis tanu-
lasra. A digitalis irastudas, a szamit6gép hasznalat, a digitalis Gton torténd
kommunikaci6 hirtelen fontossa és 1étkérdéssé valt az alsé tagozattol az egyetemi
hallgatokkal bezarodlag.

Nagy feladat harult a tanarokra, az iskolak, és a fels6fokt intézmények ve-
zetésére az atallashoz. Meg kellett tanulniuk az egyiitt tanulast, a tudas atadasa-
nak Gj médjat, vagyis azt, hogy milyen legyen az 4j anyag feldolgozasa, a gyakor-
l4s, az 0sszefoglalas, a hazi feladatok elkészitése, a visszajelzés, a szamonkérés. A
jarvany lecsendesiilése utdn a tapasztalatok tiikrében halaszthatatlanul ki kell
dolgozni a moédszertani megtjulés elveit, és biztositani kell minden tanar és ta-
nul6 szamara a megvaldsitashoz sziikséges digitalis hatteret, eszkozoket otthon
is, és az iskoldban is. Meg kell ismerniiik és tudniuk kell hasznalni ezeket a digi-
talis eszkozoket, fel kell késziilniiik erre a kihivasra. A matematika teriiletén pedig
mindenképpen erdsiteni kell az ehhez sziikséges kompetenciikat. A jov6 embere-
inek, pl. mérnokeinek, dolgozbinak, tanarainak, tudbésainak feltétleniil sziiksége
lesz a szamitdgépes gondolkodésra a gyakorlati élet probléméinak a megoldasa-
hoz, a tervezéshez és a végrehajtashoz. De ez még sok el6készitést, kisérletezést
és munkat igényel.

14 KANTOR (Sandorné) Tiinde—TOTH Anna: Teaching of old Historical Problems with ICT tools.
Teaching of Mathematics and Computer Science (2016). 14/1(2), 13—24.
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Abstract
NEW PARADIGMS IN MATHEMATICS EDUCATION

The development of science and the social changes implicate new paradigms in
education. We discuss in this study the most important paradigm shifts of the
field of mathematics education in Hungary from the beginning of the 20th cen-
tury. The 21st century has brought a revolutionary change in the field of informat-
ics and technology. Smart devices have become part of our daily lives. These facts
have an impact on education, in terms of curriculum, competencies and teaching
methods. The international methodological literature created a new concept, the
concept of computational thinking besides the concept of mathematical thinking.
The focus of the teaching has changed, shifting from teaching to learning.
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Szilagyi Szilvia—Korei Attila

) A LIMESZELOS DIDAKTIKAI JATEK )
KARTYALAPSZERKESZTO ALKALMAZASANAK BEMUTATASA

Bevezet6 gondolatok

Didaktikai jatékok hasznalata az oktatasban nem udjkelet(i 6tlet, viszont a gamifi-
kaci6 és a jaték alapud tanulas (game based learning, GBL) térhoditasaval 4j erére
kapott ez a tanitasi modszer is. Az utdbbi években szamos olyan tanulmany jelent
meg, amelyekben a szerz6k olyan sajat fejlesztésii specifikus didaktikai jatékokat,
technikikat mutatnak be, amelyek célzottan hasznalhatok egy-egy anyagrész tani-
tasa esetén.! Jol lathaté az a tendencia, miszerint a hallgatokézpontd szemléletet
el6térbe helyezve szinesedik az oktatési paletta a fels6oktatas szinte minden tertile-
tén.2 A gamifikicid, a serious games és a game based learning mind-mind olyan
didaktikai modszereket jelent, amelyeket az oktatas valamennyi szegmensében jo
hatasfokkal lehet hasznélni, ugyanis a Z generacios hallgat6k a tapasztalatok szerint
szivesen vesznek részt az elkészitett gamifikalt oktatasi tartalmak tesztelésében, pi-
lot jelleg(i kiprobalasaban.3 Az IKT eszkozokon alapuld gamifikiacios megoldasok
mellett fontosnak tartjuk a hagyomanyos eszkozalapa didaktikai jatékok fejlesz-
tését és 1étrehozasat, hiszen a mai fiatalok esetén fontos, hogy a talstlyba keriilg
digitalis technol6giak mellett az oktatds soran is alkalmazzunk hagyoményos di-
daktikai eszkozoket, esetenként Gjra gondolva azokat.4

Amikor a tanulési folyamatrdl beszéliink, akkor 1ényegében a hallgatok ta-
nulasi élményét tervezziik és altalaban két teriiletre fokuszalunk: az érai torténé-
sekre és az otthoni tanulasra. A didaktikai jatékok alkalmazésakor nyilvanvaléan
ugyanehhez a két szegmenshez kell igazodnunk. A specialis eszkozigény(l didakti-
kai jatékok esetén el6ny, ha a hallgatok rendelkezésére tudjuk bocsatani a tanesz-
kozt, amelyet akar az otthoni tanulés soran, akar a Z-generaciosokra oly jellemz6
kiscsoportos felkésziilés soran be tudnak épiteni a tanulasi folyamatba.s A hossza-
dalmas el6késziileteket nem igényls, konnyen megtanulhaté szabélyokkal jatsz-
hato, gyors, dinamikus jatékot biztosit6 didaktikai eszkozok, példaul a kartyajaté-
kok, élményszer(ien tanitanak és szérakoztatnak, akar digitalis, akar hagyomanyos
valtozatrol legyen sz6.6 A jatékkal kombinalt oktatas soran a tapasztalatok szerint a
szakmai tartalom atadasa, gyakorlasa mellett hatékonyan fejleszthet6 a logikus

VAN KUS, Peter: Didactic Games in Mathematics, KEC FMFI UK, Bratislava, 2013.

2 KOREI Attila, SZILAGYI Szilvia: Didaktikai jatékok integralasanak lehetbségei a felsGoktatasban,
Multidiszciplinéris tudoményok, 2020/10. 221-232.

3 JASKONE GACSI Méria: Gamifikacié a pedagégiaban, Mesterséges Intelligencia 2020/2(1). 83—91.

4 KOREI Attila, SZILAGYI Szilvia, TOROK Zsuzsanna: Integrating Didactic Games in Higher Educa-
tion: Benefits and Challenges, Teaching Mathematics and Computer Science, 2021/19(1). 1-15.

5 KORDAKI, Maria, GOUSIOU, Anthi: Digital Card Games in Education: A Ten Year Systematic Re-
view, Computers and Education, 2017/109. 122-161.

6 COTTER, Joan A.: Math Card Games: 300 Games for Learning and Enjoying Math, Activities for
Learning, Inc., Madison, 2010.
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gondolkodas, a memoria, a problémafeltaré és megoldd képesség, a koncentracio,
a hatékony id6beosztés, valamint a csoportban dolgozni tudas kvalitasa.”

A miiszaki, informatikai felsoktatéas teriiletén is sziikség van az Gj modsze-
rek alkalmazasara.8 Ehhez sok esetben hianyoznak a megfelel6 eszk6zok, specialis
didaktikai jatékok. Kevés olyan applikaci6 van, amellyel 1étre lehet hozni a BSc
képzések matematikai tananyaganak elsajatitasat segit6, jatékos tanulashoz hasz-
nalhat6 oktatastechnikai eszkézoket, jatékokat.

Cikkiinkben egy sajat fejlesztésii lapszerkeszt6 alkalmazast mutatunk be,
amellyel hagyomanyos eszkozigény( kartyajatékhoz matematika formulakkal el-
latott lapok készithet6k. Példaként a LimEszelGs didaktikai kéartyajaték paklijat
prezentaljuk, amelyet a valés szamsorozatok nevezetes hatarértékeinek gyakorla-
sara hoztunk létre a miiszaki és informatikai képzésben részt vevg elsg éves hall-
gatokbol allé 4-10 f6s csoportok szamara.9

Roviden a LimEszel6s jatékrol

Valamennyi miiszaki és informatikai alapszak képzési kovetelményében szerepel
az alapoz6 targyak kozott matematikai analizis témaja kurzus, ezért a sorozat,
konvergencia és hatarérték (limesz) fogalmakkal minden els6éves miiszaki, il-
letve informatikai képzési teriiletre felvett hallgaté talalkozik az els6 félév soran,
ugyanis a hatarérték és a hataratmenet az analizis alapveté fogalmai. A valbs
szamsorozat hatarérték definiciéjanak megértéséhez kiillonb6z6 technikakat fej-
lesztettek ki az oktatadsmoddszertannal foglalkoz6 kutat6k.10.11 Régi kutatasi téméa-
r6l van szd, amelyhez bGséges szakirodalom tartozik, tekintettel arra, hogy a ha-
tarértékkel kapcsolatos fogalmak megértése és készség szintli hasznalata a
késébbi matematikai, fizikai, kémiai tanulméanyokat egyarant erésen befolyasolja.
A matematikai analizis jatékos alapokra helyezésének éppen ezért jelentés mér-
foldkove a hatarérték fogalmanak, kiszamitasanak tartalmi gamifikalasa.

Kapp és szerzétarsai szerint a jatékositas két szinten jelenhet meg az okta-
tasban.2 A strukturalis gamifikicié magat az oktatasi folyamatot igyekszik jaték-
szertivé varazsolni, ebben az esetben a tananyag egy jol kivalasztott téma koré van
felépitve, ahol a didkok a feldolgozott tananyagrészek utan vagy a dolgozatokért
pontokat kapnak, a pontok gytijtésével pedig szinteket tudnak 1épni a videdja-

7 DUDAS Mark, LENGYELNE SZILAGYI Szilvia, PILLER Imre: Az Ekk6vaddszok elnevezésti mate-
matikai készségfejleszté kartyajatékok létrehozasat tamogaté alkalmazas bemutatdasa, Gradus,
2019/6(4). 17—27.

8 FOSS, Bjarne A., EIKASS, Tor I.: Game Play in Engineering Education — Concept and Experimental
Results, International Journal of Engineering Education, 2006/22(5). 1043-1052.

9 KOREI Attila, SZILAGYT Szilvia: LimStorm — A Didactic Card Game for Collaborative Math
Learning for Gen Z Students, In: AUER, M. E., RUUTMANN, T. (eds.): Educating Engineers for
Future Industrial Revolutions, ICL 2020, Advances in Intelligent Systems and Computing, Sprin-
ger International Publishing, 2021/1328. 452—463.

1o ROH, Kyeong Hah: How to help students conceptualize the rigorous definition of the limit of a
sequence, Primus, 2010/20(6). 473—487.

1 CORY, Beth L., GAROFALO, Joe: Using dynamic sketches to enhance preservice secondary
mathematics teachers’ understanding of limits of sequences, Journal for Research in Mathematics
Education, 2011/42(1). 65—96.

12 KAPP, Karl M., BLAIR, Lucas, MESCH, Rich: The Gamification of Learning and Instruction Fi-
eldbook: Ideas into Practice, Wiley, New York, 2014.
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tékok szintlépéses elvének mintajara. A strukturalis gamifikici6 soran a tananyag
valtozatlan marad, csupan a tanulasi kornyezetet modositjuk. A tartalmi gamifi-
kacio viszont a tananyagot igyekszik szinesebbé tenni azzal, hogy a tananyagot, a
hazi feladatokat, vagy a szamonkéréseket jatékos elemekkel gazdagitja. A GBL és
a tartalmi gamifikaci6 kozotti hatarvonal nem éles, szamos esetben nem is lehet
egyértelmi besorolast alkalmazni. A hallgatok figyelmének, érdekl6désének meg-
tartasahoz bizonyitottan jelentGs tamogatast adnak azok a didaktikai eszkozok,
amelyek a jaték alapu tanulast tdimogatjak, hiszen a Z-generacios hallgatok moti-
valasanak egyik kulcsa a jaték.13 Az Gj oktatasi trendeket kovetve a miiszaki, infor-
matikai felsGoktatasban is fokozatosan felvaltja a frontalis oktatast a kiscsoportos
tanitas, amely a GBL megval6sitasahoz megfelel6 kornyezetet teremt. A GBL-hez
jatékok sziikségesek. Néhany esetben szinte valtoztatas nélkiil hasznalhat6 okta-
tasi célra valamilyen ismert kartyajaték vagy tarsasjaték, azonban legtobbszor cél-
zottan, az adott tantargyi anyaghoz kell 1étrehozni a specifikus didaktikai jatékot.
A LimEszelGs kartyajatékot tartalmi gamifikacié és GBL megvaldsitasdhoz a valos
szamsorozatok hatarértékének fejben torténd kiszamitasanak segitése érdekében
hoztuk létre. Az alapétletet egy nagy népszertiségnek 6rvendd, széles korben is-
mert kartyajaték, a Solo adta. Szamos ponton nem valtoztattunk a mintaként szol-
gélf jatékon, példaul ugyanigy a négy alapszinnel (piros, sarga, zold, kék) késziil-
tek a paklihoz lapok, mint a Solo-ban, viszont 1ényeges eltérés, hogy a szaimjegyek
helyett hatarértékek talalhatok a kartyakon, valamint egy 6todik szint, a tiirkizt is
felhasznaltuk, hogy tobb szériat hozhassunk 1étre. A tesztelési idGszak masodik pe-
ribdusaban a LimEszelGs paklijanak szélesebb korti felhasznalasat vizsgaltuk, to-
véabbi jatékotleteket gyijtottiink Ossze, valamint egyéni jatékra is lehetGséget ado
modozatokat kerestiink.14

Az els§ probapaklit 2019 oktéberében még nem nyomdai mindségben
nyomtattuk ki. A LimEszelGs jaték szabalyait a probapakli segitségével finomitot-
tuk. Az elGtesztelési folyamat soran bizonyos kartyakat lecseréltiink, de 4j akciokar-
tyak otlete is felmeriilt. Ilyen sajat Gjitas példaul a tobbfunkciés Négylevelii lohere
lap, amelynek kijatszasakor korkoros kartyacsere indithaté vagy megfordithat6 a
jaték menetének irdnya, tovabbéa szinkérd lapként is felhasznalhato6; a LimEszel6s
egyik alternativ valtozataban pedig a Szerencseproba inditdsahoz hasznalhat6 lap.
A LimEszel6s pakliban valamennyi akcidlap szivarvanyszint. A szabalyokon is mo-
dositottunk az eredeti jatékhoz képest, hogy a kitliz6tt didaktikai céloknak minél
jobban megfeleljen a LimEszelGs jaték.'s A pakli 2020 tavaszara nyerte el jelenlegi
Osszetételét, ekkor a nyomdabol harom csomag kartyat rendeltiink, amelyhez a

13 MOHR, Kathleen A. J., MOHR, Eric S.: Understanding Generation Z Students to Promote a
Contemporary Learning Environment, Journal on Empowering Teaching Excellence, 2017/1(1).
Article 9.

1 SZILAGYI Szilvia, KOREI Attila: Using a Math Card Game in Several Ways for Teaching the Con-
cept of Limit, In: AUER, Michael E., HORTSCH, Hanno, MICHLER, Oliver, KOHLER, Thomas
(eds.): Mobility for Smart Cities and Regional Development - Challenges for Higher Education:
Proceedings of the 24th International Conference on Interactive Collaborative Learning, ICL 2021,
Springer International Publishing, 2022/389. 865-887.

15 KOREI Attila, SZILAGYI Szilvia, TOROK Zsuzsanna: Az informatikus hallgaték tanitdsi-tanuldsi
folyamatanak javitdsa jatékalapi tanuldssal, a LimEszelGs didaktikai jaték fejlesztésének és ered-
ményeinek bemutatdsa, Multidiszciplinaris tudoményok, 2022/12(1). 28—45.
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lapokat egy Java fejleszt6i kornyezetben irt alkalmazassal hoztuk 1étre nyomda-
kész verzidban. Az 1. képen egy szétteritett, bévitett pakli szétteritett lapjait latjuk.

A LimEszelGs kartyajaték lapjai (1. kép)

A LimEszelGs jaték egy 110 lapos kartyacsomag, amelyhez tovabbi 40 extra,
tiirkiz szin kartya tartozik. A 80 darab szines alapkartyan valos szdmsorozatok
kis rutinnal fejben kiszamolhat6 hatarértékeit talaljuk, ezek mellett tovabbi 30
akcidkartya van még a pakliban és a 40 extra lap. Az alapkartyak sarga, zold, kék
és piros hattertek, az extra kartyak pedig tiirkiz szintiek. Valamennyi kartya lila
hatlapt. Az alapkartyakra szinenként 10-10 valés szamsorozat hatarértékét irtuk.
Minden alapkartyabol 2 darabot tartalmaz a csomag. A lapokon szerepld hatarér-
tékek a nevezetes hatarértékek, valamint a hatarérték miiveleti tulajdonsagaira
vonatkoz6 tétel és a rendér-elv ismeretében fejben szamolhatok. Minden széria-
ban a tiz sorozatbol kett§ divergens: egy sorozat a +» -hez, egy pedig a -«-hez
divergal. Tovabbi nyolcnak van véges, valos hatarértéke. Nullsorozatbol, azaz nul-
lahoz tart6 sorozatbol, minden szériaban kett6t helyeztiink el, ezzel 6sszetettebbé
tettiik a jatékot, valamint ennek a specialis sorozat tipusnak a fontossagat is hang-
stlyoztuk. Az Euler-féle e szamot és ennek reciprokat is szerepeltettiik a kartyakra
irt hatarértékek kozott, igy az irracionalis szamok is helyet kaptak a kiszamitando
hatarértékek kozott. Mind a négy széria esetén eredményként ugyanazok a hatar-
értékek szamolhatok. A kartyakon szerepld feladatok kevés kivételtdl eltekintve
miiveleteket tartalmaznak és két-harom nevezetes sorozat hatarértékének fel-
hasznalasaval szamithatok ki. A tiirkiz kartyakkal valtozatosabba tehet6 a jaték,
mert tobb fokozatban emelhetd a nehézségi szint attol fiiggben, hogy milyen la-
pokat valasztunk.
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A lapszerkeszt6 programmal kapcsolatos elvarasok és az alkalmazas
fejlesztéséhez hasznalt technologiak

A kartyapakli 1étrehozasahoz szamba vettiik azokat a lehet6ségeket, amelyekkel
nyomtathaté formaban allithat6 0ssze kartyacsomag. Példaul a Cardgame Tool-
kit online alkalmazas szdmos kényelmi funkciot nytjt, azonban o6riasi hatranya,
hogy nem kezeli jol a matematikai képleteket.

[ J—
TOOLS FRONT BACK DECK: 1 Card(s)
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|

mmmm  Duplicate

Delete

_
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A Cardgame Toolkit kartyaszerkesztd feliilete (2. kép)

A Cardgame Toolkit weboldalra nem sziikséges regisztralni, belépés utan
azonnal lehetGség nyilik kartyapakli készitésére, amelyhez a beépitett sablonok
adjak az alapot. Kivalaszthat6 a lap elrendezése, a keret szine, mintéja, a feliratok
elkészitéséhez hasznalhatd bet{ik mérete, tipusa, szine. Emellett a korabban, ma-
sok altal krealt lapokat is meg lehet tekinteni. Ha a felhasznal6 sajat kartyapaklit
szeretne Osszeéallitani, akkor a ,,CREATE DECK” feliratra kattintva ezt azonnal
megteheti. Kivalaszthat6 az el6lap, valamint a hatlap kinézete és tipusa is. Ezt ko-
vetGen az oldalon egymas mellett megjelenik a kivalasztott el6- és hatlap, me-
lyekre szoveget vagy képet illeszthet a szerkeszt§. Az ,,Add To Deck” ikonra kat-
tintva a késziil6 paklihoz adhat6 a megszerkesztett lap. A LimEszel6s probapaklija
ezzel az alkalmazéssal késziilt, a matematikai formulakat képként illesztettiik a
lapokra. A prototipus elkészitése éppen ezért nagyon koriillményes volt. ElGszor
1étrehoztuk a hatarértékeket, egyesével kivagtuk 6ket, képként elmentettiik, majd
a paklihoz tartozo6, formulaval ellatott 40 kiilonb6z6 lapot kiilon-kiilon kialakitot-
tuk. Az akci6lapok esetén csak a képek felvitele volt a feladat, itt nem jelentkeztek
nehézségek. Azonban a matematikai formulédk problémas kezelése egyértelmiien
mutatta, hogy matematikai készségfejleszt6 jaték létrehozasahoz a tovabbiakban
nem érdemes hasznilnunk ezt a programot. Az alkalmazas egy masik hiaAnyossaga
a mentéssel kapcsolatos, hiszen a ,Save Deck” ikonra torténd kattintassal csak a
program szamara késziil mentett valtozat, amely a mentés utdn mar nem szer-
keszthetd tovabb, raadasul a szerzéi jogainkrol is le kell mondanunk.
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Hosszas keresgélés, probalgatas és mérlegelés utan sajat fejlesztést lap-
szerkeszt$ alkalmazast készitettiink, amelyhez az alapétletet a Cardgame Toolkit
és a Solo adtdk. Az Eclipse integralt fejleszt6kornyezetben Java nyelven irt
programmal egy olyan altalanos applikici6 létrehozasat céloztuk meg, amellyel
matematikai készségfejleszt kartyajatékok lapjai konnyen, szép formatumban
elééllithatok. Az Eclipse egy nyiltforraskoda, platformfiiggetlen Java alapa szoft-
verkeretrendszer. Els6sorban Java nyelven irt alkalmazasok fejlesztésére hasz-
naljak, de megfelelS pluginek telepitésével kiterjeszthets gy, hogy mas program-
nyelveket is tAmogasson. Gyorsan és kényelmesen irhatunk vele Java kédot, mert
nagy elénye, hogy az adott nyelv kulcsszavait kiillonboz6 szinekkel kiemelve atlat-
hatbébba teszi a kodot, tovabba hasznalhatunk koédkiegészités és kodgeneralas
funkciokat egyarant, valamint jelzi a szintaktikai hibakat is.16

Mivel az alkalmazas els6dleges célja a matematikai készségek fejlesztését
segit6 pakli 1étrehozasa, ezért az egyik legfontosabb szempont volt a fejlesztés so-
ran a LaTeX formatumot tdmogat6 szovegdoboz bedgyazasa. A LaTeX egy TeX-
en alapul6 szovegformézo6 rendszer, melyet Leslie Lamport alkotott meg.7 A La-
TeX lehet6vé teszi a felhasznalok szamara, hogy munkaikat a legmagasabb tipo-
grafiai minGségben, elére meghatarozott, professzionalis elrendezéssel szedjék és
nyomtassak ki. Tulajdonképpen a LaTeX nem mas, mint egy makrécsomag, TeX
parancsok gytijteménye. A TeX egy szovegszedd és szovegformazo program, amit
Donald E. Knuth amerikai matematikus készitett.8 A LaTeX a hozz4 kapcsol6dd
kiegészitésekkel egyiitt teljesen ingyenes, nyilt forrask6d program, igy barki sza-
mara hozzaférhetd. Képességeit tekintve is kiilonleges a LaTeX, hiszen t6bb, mint
40 éve folyamatosan fejlesztik. Eszkozfiiggetlen, vagyis a legtobb szamit6gépen és
operacios rendszeren hasznéalhat6.19 A LaTeX altal 1étrehozott dokumentum min-
den szerkeszt§ és szoftveres kornyezet esetén azonos, tehat a dokumentum meg-
jelenése nem fiigg a kiilonboz6 szovegszerkesztGk verzidjatol vagy a kiilonboz6
szovegszerkesztOprogramok kompatibilitasi szintjét6l, tovabba a matematikai
formulak irdsa nagyon egyszer(i a dokumentum elkészitésekor.20 A LaTeX a leg-
kiilonfélébb munkak eléallitasara képes nyomdai minGségben, de igazén a tudo-
manyos, matematikai irdsoknal csillogtatja képességeit.2t A matematikai folyobira-
tok ma mar csak LaTeX stilusfijlokkal dolgoznak; a kéziratot csak akkor fogadjak
el, ha azt a szerzé LaTeX-ben készitette el. Szdmos el6nye miatt dont6ttiink gy,
hogy a lapszerkeszt6 alkalmazas beviteli mez§inél a LaTeX parancsok felvihet6k le-
gyenek.

Ugyancsak magas prioritasu feladat volt a kitoltott kartyak adatbazisba
mentésének megoldasa és a nyomdakész formatumua nyomtatasi lehetdség alkal-
mazésba torténd beépitése. Lényegesnek tartottuk, hogy a kész paklit szerkeszt-
hetd valtozatban is el lehessen menteni, igy a felhasznilénak modja van akar egy

16 NAGY Csongor: Eclipse, Fejleszt6i kornyezetek — Mikor melyiket érdemes hasznalni?, A&K Akadé-
mia, 2019. 09. 09. https://ak-akademia.hu/tag/eclipse/ [2022. 05. 17.]

7 LAMPORT, Leslie: LaTeX: a document preparation system, Addison-Wesley, Massachusetts, 1986.

18 KNUTH, Donald E.: The TEXbook, Computers and Typesetting, Volume A, Addison-Wesley, Mas-
sachusetts, 1984.

19 WETTL Ferenc, MAYER Gyula, SUDAR Csaba: LaTeX kezd6knek és haladéknak, Panem, Bp., 1998.

20 GRATZER, George A.: Practical LaTeX, Springer International Publishing AG, 2014.

21 CSARDI Gébor: LaTeX nem tiil roviden, BME, 1998. https://math.bme.hu/latex/dl/latex69.pdf

2022. 05. 17.]
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kartyalap szerkesztésére is a paklin beliil, anélkiil, hogy el6lrél kellene kezdeni a
teljes pakli 1étrehozasat. Ez a funkci6é nagy el6nyt ad egy pakli fejlesztése soran,
amikor a tesztelési id6szakban valtoztatasokra van sziikség. Ha a felhasznal6 csak
par modositast hajt végre a lapokon, akkor nem sziikséges az egész paklit Gjra
megszerkesztenie. Megoldandé feladat volt az is, hogy a mentés soran a felhasz-
néalo tetsz6legesen kivalasztott helyre tudja menteni a paklijat.

Az alapfunkciok mellett sok 14j Gtletet is megvalositottunk az alkalmazas-
ban, amelyek egyszertivé és gyorsabba teszik a lapszerkesztés folyamatat. A prog-
ram megvalositasakor szdmos tovabbi elvaras fogalmazodott meg a tartalommal,
a funkcidokkal, valamint a megfelel6 miikodési feltételekkel kapcsolatban. A fej-
lesztés soran a LimEszelos jaték paklijanak 1étrehozasa volt az els6dleges szem-
pont, azonban végig torekedtiink arra, hogy ne csak ehhez a jatékhoz lehessen
paklit generalni.

A lapszerkeszt6 alkalmazas

Az alkalmazas felhasznaldi feliilete magyar nyelvii. A program sikeres elinditasat
a 4. képen megjelené Fomeni ablaka mutatja. A Fémenii méretei fixek, nem at-
méretezhet§ a feliilet, de a képernyén mozgathato, sajat fejléccel nem rendelke-
zik. Harom kattinthat6é meniipont talalhato rajta.

A mintapéldaként szolgal6 Solo pakli alternativ valtozatanak elkészitéséhez
el6lapokra és hatlapokra volt sziikségiink. Ezeket a lapokat a GIMP ingyenes kép-
szerkeszt§ szoftverrel készitettiik. Otféle szinnel dolgozhatunk a pakli megalkota-
sakor. Az el6lapok hattere sarga, piros, kék, zold és tiirkiz szinti lehet. A négy alap-
szint az els6 tesztpakli kinyomtatasa utan bévitettiik a tiirkizzel. Azért lattuk ezt
indokoltnak, mert igy a jaték soran a differencialhatésag megvaldsitasara na-
gyobb teret nyertiink. A hatlap esetén a lila, fekete vagy tiirkiz szinbdl valasztha-
tunk. Ugyanaz a fraktal adja az el6lapok és a hatlapok mintazatat, csak a szin kii-
16nbozik. A pakli lapjait két csoportra osztottuk. A szerkeszthet6 lapokon 45°-os
szogben megdontott fehér alapa ellipszisben van lehetéség a képletek megada-
séra. A szerkeszthetd lapok felépitésiiket tekintve az el§lapként hasznalt képbdl,
egy beviteli mez6bdl és egy checkbox-bdl allnak.

A szerkeszthetd lapok lehetséges elGlapjai (3. kép)

A nem szerkeszthetd lapok esetén csak a grafikik elkészitése volt a fel-
adat, igy ezeknél csak a darabszadm mennyisége valtoztathat6 az alkalmazasban.
Ennek megfelelGen a Kilépés mellett két meniipontot tartalmaz a Fémenti.
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Az alkalmazas Fé6meniije (4. kép)

Az egyik a Lapszerkesztd, a masik pedig a Tovabbi lapok, ahogy ezt a 4. képen
latjuk. A Lapszerkeszté gombra kattintva a szerkesztheté lapok jelennek meg
4x30-as matrixba rendezve. 4x20 darab alapkartya (piros, kék, zold, sarga) és 40
db extra, tiirkiz szinii kartya keriilt elhelyezésre az ablakban, amelyekre LaTeX
formatumban tudunk parancsokat irni. A beirt képleteket a program formazva
jeleniti meg 45 fokos szogben elforgatva. A bevitt szoveg elforgatasara egy fiigg-
vény szolgal, amit egy valtozo felhasznalasaval adtunk meg radidnban, ez az 6ra-
mutato jarasaval ellentétesen forditja el a szoveget. A Lapszerkeszt6 ablak atmé-
retezhet6 és pozicionalhat6. A jobb fels6 sarokba helyezett ikonok segitségével
talcara tehetjiik vagy teljes képernyére nyithatjuk az ablakot, de be is zarhatjuk.
Ezt a feliiletet tetsz6legesen at tudjuk méretezni az egér segitségével és ha sziik-
séges, megjelenik egy vizszintes cstiszka is az ablak aljan. A meniisav pozicioja fix,
vagyis a fiigg6leges cstiszka mozgatasakor is mindig lathat6 marad. Egy sorban
pontosan négy kartya talalhat6 az ablak méretétdl fiiggetleniil. A kiilonb6z6 szini
lapokbol felirat nélkiil ugyanaz a lap hisszor szerepel, de mind egyedi feliratot
kaphat, ezért sziikséges az Osszes darabot felsorakoztatni. Megkonnyiti a pakli
Osszeallitasat, ha egymas mellett latjuk ugyanannak a széridnak a lapjait. A fiig-
gbleges gorditésav is segit abban, hogy a pakli 1étrehozasa kézben a korabban
megszerkesztett lapok is megjelenithet6k legyenek, ha sziikség van ra. Minden
szerkeszthet6 laphoz tartozik egy szovegmezd, ami a kérdéses lap alatt helyezke-
dik el, ahogy ezt az 5. képen lathatjuk. Ezekhez a lapszerkesztés megkezdése el6tt
az ,Irj... majd Enter” instrukci6 tartozik. Az egér bal gombjaval belekattintva ez a
tanacs eltinik, megjelenik a prompt és mar irhatjuk is a LaTeX altal forméazott
kifejezéseket, majd az Enter billenty(i lenyomasa utan a helyesen bevitt parancs-
sorhoz tartozd formula képe megjelenik a kartyan.
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A Lapszerkeszt6 ablak részlete (5. kép)

Ha elgépeljiik az utasitast, akkor a program hibaiizenettel figyelmeztet. Miutan
elfogadjuk a felugr6 ablakban megjelend informaéciot, javithatunk a szévegmezd
tartalman és az Enter leiitést kovet6en frissiil a formula. BArmennyiszer korrigal-
hatunk a mar felvitt kifejezésen és tetsz6leges szamu karakterrel dolgozhatunk.
Ez a funkci6 a hibak azonnali javitasat tAmogatja. A lapok szerkesztéséhez a fel-
hasznalonak sziikséges minimalis LaTeX ismerettel rendelkeznie. A \lim_ {n\to\infty}
parancsot nem Kkell beirni a beviteli mez6be, mert beleégettiik a programba, ele-
gendd az utana kovetkez6 parancsok megadasa, ezt lathatjuk a 6. képen. Ez egy
kényelmi funkcid, amelyet ki kell iktatni abban az esetben, ha nem hatarértékek
keriilnek a kartyakra.

A lapok szerkesztésének folyamata (6. kép)

A mezébe irt LaTeX parancsokat a program szamara értelmezhetévé kellett tenni.
Ennek megoldasara a jlatexmath-1.0.7 kiils6 fiiggvénykonyvtart hasznaltuk. A fel-
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dolgozott szoveget BufferedImage tipusu valtozoban tarolva, képként jelenitettiik
meg a lap feliiletén elhelyezked6 JLabel-ben.

A Lapszerkesztén beliil az Gsszes, tehat mind a 120 kartyanak megvan a
maga pipamezdje, a bal fels§ sarokban talalhat6 jelol6négyzet. Ez nem része a kar-
soran kizarodlag azok a lapok keriilnek a pakliba, amelyeket pipaval kijeloliink. A
matematikai kifejezéseket pipa nélkiil is hozzarendelhetjiik a lapokhoz. A formu-
lakkal ellatott kartyakat menteni a fels§ meniisorban talalhat6 Jeloltek mentése
gombbal tudunk. Ekkor a pakli lapjai a nyomdéban torténd, professzionalis nyom-
tatashoz sziikséges .pdf kiterjesztéssel menthetdk el. Ennél a mentési médnal min-
den kartya 1j, vele megegyezd méretii oldalra keriil és az azonos hatlappal rendel-
kez6 kartyakhoz tartozo el6lapok kiilon fajlba ment6dnek. Ha minden kartyanak
lila hatlapja van, mint a LimEszelGs jaték esetén, akkor csak egy fajl késziil ehhez
a laptipushoz. A tartalomhoz pedig az adott kategorian beliil megjelolt Gsszes ele-
men kiviil hozzaadddik utols6 oldalként egy tovabbi oldal, a hatlap. A ,Nyomda”
valasztogomb sziikség esetén ,,A4”-re cserélhetd. Ekkor egy szabvanyos méretd,
210 mm X 297 mm nagysagu A4-es papiron jelennek meg helytakarékossag szem-
pontjabol fektetve, 6t oszlopban és két sorban minimalis helykozokkel a kartyak,
igy az otthoni nyomtatas is megvaldsithato. A piros széria kartyaihoz tartozo lapok
esetén ezt az elrendezést mutatja a 7. kép. Ha legalabb egy lapot megjeldltiink pi-
paval majd hasznéaljuk a Jeldltek mentése opcitt, akkor egy felugré ablak jelenik
meg a kijelz6n. Az alkalmazas mentést biztosit6 6sszetevije angol nyelvili, mert ezt
az ablakot egy komplex, el6re megirt programkodként hasznaltuk fel. Legfonto-
sabb tulajdonsaga, hogy a helyvalasztét legorditve megadhatunk egy tetszdleges
helyet a pdf fajlnak, a névmezdébe irva pedig elnevezhetjiik azt. Amennyiben mar
l1étezik a megadni kivant néven fajl, akkor a program rakérdez a feliilirasra, a sike-
res mentésrél pedig egy visszajelzést kiild az alkalmazas a felhasznél6 felé egy Si-
keres mentés! felirattal. A szoftverben valé6 munkank folytatasahoz a mentéshez
tartoz6 ablakot be kell zarnunk.

A LimEszelGs jaték piros szérigjanak lapjai (7. kép)
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A Lapszerkeszté ablak meniisavjan elhelyezett Segitség! gomb egy sigo-

ként hasznélhat6 funkcid, amellyel a LaTeX-ben kevésbé jaratos felhasznalok sza-

maéra gy(ijtottiik 6ssze a matematikai kifejezések megjelenitéséhez hasznalhat6
fontosabb LaTeX parancsokat. A 8. képen lathato ennek az ablaknak egy részlete.

Seghseg X
PAR ALAPVETO LaTeX PARANCS
BEMENET MEGJELENES
\frac{}{} (tért) a+b
\frac{asb}{\frac{c}{d}} 5
\sart[]{} (x.8yok) 7
\sqrt[x]{absc} Vab + ¢
~} (hatvany) x+y
ar{xsy} a
o (alsdindex) PR

A Segitség! ablak részlete (8. kép)

A Segitség! panel nem atméretezhetd, rendelkezik egy vertikalisan mozgathat6
csaszkaval és a fejlécén kattintva pozicionalhat6. El6nye, hogy mindig a Lapszer-
keszt§ feliilet felett helyezkedik el, igy nézhet§ a segitG ablak mikézben a lapok
szerkesztése torténik, azaz a szévegmezGkbe irunk.

A Fémentiiben a Tovabbi lapok gombra kattintva a nem szerkeszthetd, agy-
nevezett akciolapok jelennek meg. Egy sorban itt is pontosan négy kartya helyez-
kedik el, fiiggetleniil az ablak méretét6l.

|2 Tovabbi lapok

A Tovabbi lapok ablak részlete (9. kép)

Itt a panelek annyiban kiilonb6znek a szerkeszthet6 lapokétol, hogy a szovegbe-
viteli mez6 helyett a paklihoz tartoz6 kartyak mennyiségét tudjuk beallitani. Ah-
hoz, hogy egy adott kartyabdl ki tudjuk valasztani a menteni kivant darabszamot,

elébb egy balkattintassal meg kell jel6lniink annak pipamezd&jét. Minden laptipus-
hoz tartozik egy meghatarozott szami maximélis mennyiség, amely a teljes
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paklihoz sziikséges volument jelenti. Ezt a mennyiséget egy adott lapbol, a db
mez6 mellett 1év6 legordithets listan szerepl6 utolsé szam mutatja. A maximalis
darabszamtol kevesebb kartya kivalasztasara a meglévd lapok elkopésa, megron-
galédasa miatt van lehet8ség. Egy tijabb kattintas a pipamezo6n eltavolitja a jelo-
1ést, ezaltal az adott tipusd lapbdl az alapértelmezett mennyiségre, nullara all a
darabszadm. A meniisavon két nyomogomb és egy valasztogomb foglal helyet. A
Teljes mennyiség opciora kattintva mind a nyolcféle akciolap megkapja a pipat és
a maximalis volumenek keriilnek a darabszam mezékbe. A kovetkezd klikkre a
jelolések torlésre keriilnek, a mennyiségek pedig az alapértelmezett nulldkra all-
nak. A Tovdbbi lapok meniipontbdl kilépni kizardlag az ablak fejlécén 1évé x
gombbal lehet. Ekkor a feliilet eltiinik és Gjra a Fémendii valik lathatova a képer-
ny6nek azon helyén, ahol korabban, a Tovabbi lapok meniibe valé belépés el6tt
volt. Megjegyezziik, hogy a program mindaddig megjegyzi a Tovabbi lapok ablak
allapotat — poziciéjat, méreteit, a megjelolt lapokat, a valasztott mennyiségeket
és a valasztogombok helyzetét — amig a Fémeniiben a Kilépés gombjara nem kat-
tintunk. Tehat, ha a Fémeniiben Gjra az el6bbi pontot valasztjuk, onnan folytat-
hatjuk a munkankat, ahol félbehagytuk.

A LimEszelbst az akciokartyak teszik valtozatossé, ezek segitségével akar
elényre is szert lehet tenni, de hatranyba is lehet keriilni. Az akciokartyak akkor
jatszhatok ki, amikor a jatékos azt sziikségesnek itéli és mindig csak egyet tehet le
a jatékos ebbdl a laptipusbdl, azaz itt két teljesen egyforma lap esetén sem engedé-
lyezett az egyideji paros laplerakas. Az akcidkartyak szivarvanyszintiek, tehat ki-
jatszasukat kovetGen, ha a rajta szerepl utasitas érvényesitésre keriilt, a soron ko-
vetkezd jatékos tetsz6leges szinl kartya lerakasaval folytathatja a jatékot.

A | o

r (i’ F-x% D2 f+3%

A LimEszel6s jaték akciélapjai (11. kép)
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Zaro6 gondolatok

A LimEszel6s jatékot célzottan a kis csoportos oktatasi forméahoz fejlesztettiik. A
képzési strukturahoz illesztve a gyakorlati 6rakon, valamint a konzultaciés 6rakon
torténd hasznalatat tartjuk megvaldsithatonak. A sorozatok témakorhoz kapceso-
16d6 el6adasokon az elméleti alapok lerakésa torténik meg, majd a gyakorlati 6ra-
kon a témakorhoz tartozo feladatok megoldasara keriil sor. Itt alkalmazhato di-
daktikai eszkézként a LimEszelGs jaték. Ahhoz, hogy megfelel6 minGségben
készithessiik el a jaték paklijat, sziikség volt egy olyan alkalmazasra, amellyel a
kartyalapok létrehozhatok. Nem taldltunk olyan online elérhet§ programot,
amellyel meg tudtuk oldani a feladatot, igy egy sajat alkalmazas készitésébe vag-
tunk. Osszegyfijtottiik azokat az elvarasokat, amelyek a kartyageneral6 applikaci-
oval kapcsolatban a probapakli készitése soran felmeriiltek, majd a széles korben
elterjedt Java objektumorientalt nyelven, Eclipse fejleszt6i kornyezetben imple-
mentaltuk a programot. Mindvégig szem el6tt tartottuk, hogy a program legyen
atlathato és konnyen hasznalhato, rendelkezzen egyértelmi funkciokkal. A fejlesz-
t6i munka soran felhasznéltuk a jlatexmath-1.0.7 és az itextpdf-5.5.13 kiils6 fiigg-
vénykonyvtarakat. E16bbi csomag a LaTeX parancsok értelmezését, utobbi pedig a
pdf fajllal kapcsolatos miiveletek megvalositasat tette lehetévé. A szoftverbe a La-
TeX szerkeszt6t azért integraltuk, hogy a matematikai formulakat igényesen meg-
jelenits kartyalapjaink legyenek, valamint az is célunk volt, hogy konnyedén mo-
dosithassuk az eredetileg tervezett paklit és a késGbbiekben készithessiink
kiegészit6 kartyakat, vagy akar teljesen j kartyacsomagot. A programban szerepld
alapkartyak szerkeszthet6k, az akcidkartyak viszont nem, hiszen az utébbiak szer-
kesztése nem is indokolt. Az alkalmazas fejlesztése idSigényes munka volt, azon-
ban gy gondoltuk, hogy érdemes létrehozni egy olyan programot, amellyel tetszg-
legesen sok kartyapakli kialakitisara van lehetGség. A didaktikai jatékoknal
sarkalatos kérdés a differencidlhatosag megvalosithatosdganak biztositasa. Erre
akkor van médunk egy kartyajaték esetén, ha barmikor konnyen tudunk 14j lap-
készletet, illetve extra kartyakat alkotni. A lapszerkeszt6 alkalmazés erre is meg-
old4st kinél. Az éles teszteléséhez harom paklit rendeltiink meg a nyomdabdl, igy
jelenleg maximum 30 f§b6l 4ll6 tanuldi csoporttal tudunk jatszani. Tervezziik to-
véabbi paklik beszerzését is, amelyekkel az otthoni tanulést tudjuk majd tAimogatni,
valamint a LimEszelGs jaték online verzi6janak munkalatai is megkezd&dtek.
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Abstract

LIMSTORM — THE CARD EDITOR MATHEMATICAL DIDACTIC
GAME APPLICATION

Game-based learning plays an important role in all education and learning pro-
cesses, including higher education. In the course, Mathematical Analysis, offered
during the first semester, all students studying informatics learn about sequences
of real numbers, convergence, and limits. These concepts are of key importance
to understand advanced mathematical concepts and to successfully complete ad-
vanced courses. Based on the benefits of game-based learning we came up with
the idea of LimStorm that helps study groups of 4-10 students to learn and prac-
tice the limits of sequences of real numbers. In our paper we introduce a self-
developed application which is suitable for generating decks of mathematical di-
dactic card games, for example the deck of LimStorm.

Fuggelék
Jelen publikacié/kutatas az Innovacids Technologiai Minisztérium, a Nemzeti
Kutatési Fejlesztési és Innovacios Hivatal altal tAmogatott NLP-08 azonositd

szamu ,Tarsadalmi Innovaciés Nemzeti Laboratorium” cim@ projekt keretében
jott 1étre.
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Takacs Anna Maria

ELMENY — GAMIFIKACIO — MATEMATIKA OKTATAS
MOODLE

Az egyetemre beérkezd hallgatoéi tarsadalomra jellemzd, hogy figyelmiik szétszort,
néha konnyen ,feladjak” a matematika tanul4sat, melynek egyik kivalt6 oka lehet
a hianyos készségek kialakulasa, vagy akar a helytelen absztraktciok felidézése.
Fontos szempont a motivaci6 fenntartisa el6adasokon, szeminariumokon és az 6n-
all6 tanuldsban is. A monoton, de az ismeretek eszkozszint( birtoklasa céljabol
sziikséges a gyakoroltatas szinesebbé tételének, a motivacié novelésének egy le-
hetséges modja a gamifikici6. Ennek néhany lehetséges elemét mutatjuk be az
egyetemiinkon hasznalt moodle keretrendszer beliil. Illetve az el6addson hasznalt
okostelefon appokat.

A témaét a feljov6 generaci6 tulajdonsigainak ismerete teszi aktualissia. A
felsGoktatési intézmények oktatdi is egyre tobb didaktikai eszkozt alkalmaznak
oraikon, a hallgatok felkészitése soran. El6térbe keriil az élmény-alapa oktatas, a
szamonkérésben vagy a tanulas-tanitas folyamataban a jatékositas. A hagyoma-
nyos el6adas+ gyakorlat szemlélet a tanuléink szamara nehezen kovethetd, ezért
is kell matematika oktatasunkban ajszer( eszkozoket, szoftvereket hasznalnunk.

A generacioelméletekrdsl

A generacidelmélet korcsoportok alapjan felosztja az embereket. Az igy 1étreho-
zott csoportokat nevezziik generacioknak. Az adott nemzedékhez tartoz6 szemé-
lyek mas szocialis, technologiai, politikai és kulturalis kozegben nevelkedtek,
amely befolyasolja altalanos viselkedésiiket és képességeiket. T6bb csoportositis-
sal is talalkoztam. Végig gondolva a felsorolt tulajdonsagokat, az alabbi besorolast
fogadom el, elsGsorban a matematika oktatis szempontjabol.

Csendes vagy veteran generacio (1925-1942)
Tagjaira a palya szélérdl figyelG (6vatos, visszafogott), biztonsagra térekvé magatar-
tas jellemzGS. Maganéletiikben a csaladi értékek kiemelt fontossaggal birnak. Nehe-
zen tudnak megbirkdzni a digitalis tarsadalom kihivasaival, a ,felgyorsult vilaggal”.

Proéfétak/Idealistak — Baby-boomerek (1943—1960)
Tagjaik a habort utan sziilettek, ifjikorukat a civil mozgalmak hataroztak meg.
Gyermek- és fiatal felnGttkorukat a lazadas, a szabalytagadas jellemezte (pl. hip-
pikorszak). Motivacids struktirajuk elemei: megfelelés, mély szakmai tudas, a
sokoldalasag igénye.

Nomdadok/Reaktivak/Digitalis bevandorlok — X generacié (1961—1981)
Az ébredés, a ,lelkiismereti forradalom” ciklusdnak gyermekei: a hirnoknemze-
dék/atmeneti generaci6 fiatalkorat a relativ béke és jolét korszakaban toltotte.
Megoldaskeresd, megbizhat6, kontrollalt magatartis jellemzi Gket, mely elmé-
Iyiilt szakmai igényességgel és tudassal parosul. Motivacios struktarajuk elemei:
status, pénz, a tarsadalmi ranglétran val6 el8rejutas.
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Mitivészek/Alkalmazkodok/Netgeneracié/Digitalis bennsziilottek — Z ge-

neraci6 (1996—2010)
A terrorizmus krizisperiédusaban, a globalis valsag és a klimavaltozas idején szii-
lettek. Eletiiket ,bedrotozva” élik (szimultan tobb médium felhasznal6i): batrak,
kezdeményezbek, kevésbé kételkednek sajat képességeikben és korlataikban,
praktikus szemlélettiek. Motivacios struktarajuk elemei: ,Belesziilettek” az inter-
net vilagaba, mely emberi kapcsolataikat és kommunikacidjukat is atalakitja: az
online vilag kitagitja énjiik hatarait, és alakitja identitasukat. Az offline vagy
»valo” vilagban konfliktuskezelési készségiik hidnyos (pl. indulatkezelési nehéz-
ségek, agresszio, a tekintélyhez valé megvaltozott viszony).!

Fels6oktatasunkban a Z generaci6 van jelen, tagjainal (a mai tinik és huszon-
évesek) is kimutathat6, hogy példaul masként dolgozzak fel az informaciot: képesek
nagyon gyorsan feldolgozni és egyszerre tobb mindennel parhuzamosan is foglal-
kozni (multitasking), viszont kevésbé tudnak kitart6an, hosszi ideig koncentralni

Alfa generaci6 (2010-t60)

Az alfa generaci6 tagjai 2010 utan sziilettek, igy a nemzedékrdl gytjtott informa-
ciok hidnyosak. Ahhoz, hogy a kohorszhatast vizsgalni tudjak a szociolégusok és
pszichologusok, tovabbi adatokra lehet sziikség. Kiemelten fontos, hogy oktat6-
ként ismerjiik az alfa generacid tulajdonsagait, hiszen 6k jelentik a kozeli jové
hallgatéit. Ez az a nemzedék, amelyik nem élt olyan tarsadalomban, ahol nem volt
internet.2

Gamifikacio

A gamification kifejezés a game (jaték) és a fication (valamilyenné alakitas) sza-
vak Osszetételével keletkezett és magyar nyelven jatékositasnak, illetve gamifika-
cionak is szoktak nevezni.

Az 4j fogalmat el6szor Nick Pelling definialta 2002-ben a kovetkezGkép-
pen: ,elektronikus eszkozok jatékszerl felhasznaloi feliiletekkel valo felgyorsitasa
és élvezhet6bbé tétele”. Ez a meghatarozas és jelentése azota tobb 1épésben fejlé-
désen ment keresztiil és ettdl eltérd jelentéssel keriilt be a koztudatba.

Napjainkban Deterding 2011-ben alkotott definici6jat idézik és alkalmaz-
zak leggyakrabban, amely szerint a gamification jelentése: ,a jatéktervezési ele-
mek hasznalata jatékon kiviili kontextusban”.

A gamifikacié tarsadalomra gyakorolt hatasai

Kiss Gergely vizsgalta a gamifikaci6é tarsadalomra gyakorolt hatasait. Tanulma-
nyaban azt irja, hogy a szakirodalmi elemzésbdl jol 1athatd, hogy tobb kutaté fog-
lalkozik gamifikacibkutatésssal, de kifejezetten kevesen fokuszalnak annak tarsa-
dalmi hatasaira. Célkitiizése az volt, hogy tobb tarsadalmi kihivas kezeléséhez

1 KOMAR Zita: Generdciéelméletek, Uj Koznevelés, 2017/8-9, https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-koz-
neveles/generacioelmeletek, [2022.05.27.]

2 KULCSAR Zsolt: Az integrativ e-learning felé. e-book: crescendo.hu, 8-9,
http://www.crescendo.hu/konyvek/integrativ-e-learning [2022. 05. 27.]
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kapcsoldoddan konkrét példakat és modszereket rendeljen egymashoz. Az alabbi
abran lathatjuk az alkalmazasok és tarsadalmi kihivasok kapcsolatat.

Tarsadalmi kihivasok kezelése a gamifikacio eszkozeivel (Kiss Gergely szerkesztése)

Altalanosan tarsadalmi hatasként azonosithatéan tébb esetben is a moti-
vacio aspektusai jelennek meg: {6ként a dolgozoi vagy az oktatasba bevont szemé-
lyek teljesitmény0osztonzésére vonatkozolag, de az allampolgari 6sztonzésben is
fellelhetGek a jatékositott elemek.3

Gamifikacié az oktatasban

Az oktatasban figyelniink kell arra, hogy a tanitas-tanulas folyamataban hol sze-
retnénk alkalmazni a jatékositast. Erre alapvetGen a tanitasi 6ra menetének meg-
tervezésében illetve a szamonkérésben keriilhet sor (kit(iz8k, jelvények, pontozés).
Fromann szerint a jatékositas alkalmazasa soran figyelni kell az alabbiakra:
= Az optimalis terhelés (a jatékos helyzete idealis: a jaték tamasztotta kihiva-
sok, feladatok tokéletes egyenstlyban vannak a képességeivel, kompeten-
cidival, valamint a jaték adta eszkoztarral, mozgastérrel. Flow hatas)
= Az idealis szintézis (Felosztjak a Nagy Célt kisebb, hamarabb elérhet6 cé-
lokra, s ezekre épitik a lehet6 legtobb visszacsatolast, jutalmaz6 mechaniz-
must. Ezeket nevezziik szinteknek. Minél t6bb szintre tagolodik a jaték, an-
nal tébb a kis cél, amely biztositja a gyakori pozitiv élményeket.)

3 KISS Gergely: A gamifikaci6 szerepe a tarsadalmi kihivasok kezelésében, Informécios Tarsadalom
XX1, 1. szam (2021): 125-142. [2021.1.5]
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= Az ideélis jutalmazasi rendszer (megadja mindazt a pozitiv élményt, amit a
hétkéznapoktol sajnos nem igazan kapunk meg)

= Tanul6k orient4cidja

= Dontések, valasztasok4

A gamifikaci6 alkalmazasa soran a jatékok rendszerébdl atvesziink olyan
elemeket, amelyek segitségével motivaltabba tehetjiik diakjainkat, csokkenthet-
jiik a rajuk nehezedd stresszt, valamint segithetiink nekik, hogy 6nallébba valja-
nak és részesei legyenek a tanulas soran meghozand6 dontéseknek.

Nadori a kovetkezd elemeket nevezi meg:

= Onallosag

= Unalom ellenszere

= Célok

= Siker és kudarc

= Azonnali visszajelzéss

A fels6oktatasban tobb egyetem is alkalmazza a gamifikaciot. S6t, matema-
tika és jaték témakorben a Neumann Egyetemen, Kecskeméten konferenciat is
szerveztek. Az Algoritmusok és adatszerkezetek c. tantargy esetében az ELTE
Programtervezd informatikus képzés reformjaba illesztették be a jatékositast,
melynek formai a Pontrendszer, a Quizlet segédlet bevezetése volt.

A Miskolci Egyetemen is fejlesztettek ki didaktikai jatékokat matematika-
bol a kollégak. Ezek elsGsorban ismert tarsas- és kartyajatékokra alapozva alkot-
tak meg trigonometria és analizis oktatis megsegitéséhez. Ezek az Ekkévadasz
tarsasjaték és LimEszelds kartyapakli. Az el6z6 az Aranyasok tarsasjaték inspira-
cidja, mig a LimEszelds pakli az Uno kartya matematizalasa, a hatarérték begya-
korlasat segiti. Az Ekkévadaszhoz szoftvert is fejlesztettek ki.

f

Az Ekkévadaszok fémeniije és a LimEszel6s pakli

4 FROMANN Richard, DAMSA Andrei: A gamifikaci6 (jatékositas) motivéacios eszkoztara az oktatés-
ban. A gamifikacio jelentése és jelentGsége, 2016, Pedagogiai Szemle, 66 3-4, 76-81

5 PRIEVARA Tibor, NADORI Gergely: Gamification — tananyag. 2012, http://www. tanarblog.hu/le-
toelthet-tananyagok/3010-gamifi cation-tanayag (Letoltés ideje: 2017.02.26)
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Az el6z8kbdl is kitlinik, hogy kétféle alkalmazasa is lehet a jatékositasnak,
lehet digitalis alapt és didaktikai, amikor kézbe is vehetik a fejleszt§ eszkozt a
didkok. Nem lehet tudni el6re, melyik forma alkalmazhat az oktatasban, ez fiigg
a hallgatoi 1étszamtol, a didkok felkésziiltségétol, nyitottsagatol.

Gamifikacié a BGE PSZK-n

Egyetemiinkon a nagy hallgatdi 1étszam miatt a digitalizacié alkalmazasa elter-
jedtebb. Alkalmazom a pontgytijtés format is: el6adasokon a tananyaghoz kap-
csoloddan Kahoot mobilalkalmazasban kapnak feladatokat. A j6 valaszok megje-
161ésével gytijthetnek ,juti” pontokat a Matematikai alapok 1 és 2 tantargyak
esetében. Mivel csak a linearis irasmdédban tudjuk bevinni a feladatokat az alkal-
mazasba, alaposan végig kell gondolni, mi az, amit meg tudunk jeleniteni és a va-
laszokat is elfogadhat6 formaban jeleniti meg a Kahoot. Ez a forma nagyon nép-
szerti a hallgatok korében. Az el6adas utols6 perceiben szeretém a Mentimeter
szofelhd, aktiv prezentacidjat is alkalmazni. Kifejezetten j6 lehetGség az 6sszefog-
lalasra, az Gj fogalmak visszakérdezésére.

Valoszinlség

e L bernoulli

b e e :
e poisson

Kahoot és Mentimeter szofelh

A pandémia idején tértiink 4t a digitalis szamonkérésre. Gyorsan kellett ta-
lalnunk lehetGséget a rendelkezésre all6 keretrendszerek kozott. Ezek a Coospace
és a Moodle voltak. Ezek a tanulmanyi rendszerek nem ,matematika barat” alkal-
mazasok. Mi a Moodlet valasztottuk, mivel Tex formatumban a képletek bevihe-
t6k. Megjegyzem a feladatokat mindig ellendrizni kell, mert néha a frissitések
folytdn nem ismeri fel a Tex parancsokat. Kértiink a Moodlehoz MathType el6fi-
zetést, igy néha a képleteket a MathType szerkeszt6jével tijra kell irnunk.

A Moodleban talaltam H5P alkalmazasokat, melyek lehetnek egyszert al-
kalmazasok és interaktiv feladatokat is hozhatunk létre veliik. Itt talaltam a kar-
tyajatékra, szokeres6 alkalmazasra és keresztrejtvényre alkalmazast. Szamonké-
résre a Tesztet hasznaltuk, tobb kérdéstipust is hasznéltunk: egyszeres vélasztas,
tobbszoros valasztas, Gapfill (beirds). Probalkoztunk paraméteres szamolos fel-
adatok létrehozasaval is. Idén kiprobaltam az interaktiv konyv alkalmazast is.
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Moodle alkalmazasok: drag and drop fiiggvényekre, kartya, keresztrejtvény
Gamifikacié vizsgalata Galois-graffal

A vizsgalati modszert Darmstadt miiszaki egyetemén — hal6elméleti iskola — Ru-
dolf Wille és Bernard Ganter a fogalomanalizis megalkot6i dolgoztak ki, neveze-
tesen a fogalomanalizis a fogalmak hierarchidjanak matematizalasat jelenti. Al-
kalmazasi teriiletei példaul: személygépkocsik meghajtas szerinti mindGségi
csoportositasa vagy a Forum Romanum nevezetes épiileteinek kiilonb6zé atika-
lauzokban valé szerepeltetése. A Galos-grafoknak tobb tipusat kiilonboztetjitk
meg, attdl fliggben, hogy a pedagbgiai munka mely teriiletén hasznaljuk Gket:

= objektumok és tulajdonsigaik

= individuélis grafok: lehet szaktudoméanyi, lehet tanul6i graf

= kollektiv grafok: tanulok-feladatok graf

= szociometriai grafok

= kutatasi alkalmazasokat jellemz6 grafok

Az elmlt tanévekben végeztiink egy kutatast, amelyben szoveges matema-
tikafeladatok megoldéasat vizsgaltuk nyelvészeti és matematikai szempontbdl. Az
altalunk definilt univerzalis kognitiv kategoriak a kovetkezdk voltak:

= Tér (tajékozodas, alatt, folott)

= Id6 (egyméasutanisag)

= Tulajdonsagok (mennyiséget kifejez6 szavak)

= Cselekvést kifejez§ szavak

= Targy, fogalom (szakkifejezések ismerete, hasznalata)

= Cselekvés korililményei (feladatmegoldas modja, helyessége)
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A fenti kategoriak alkalmasnak bizonyultak arra, hogy mind nyelvészeti
mind matematikai szempontbdl elemezziik a tanul6k ismereteit. A Galois-grafok
alkalmasnak bizonyultak értékelésre is az analizisben, a kapott szintek megfelel-
tek és 6sszhangban voltak a hallgatok vizsgan elért szamszerd eredményeivel, osz-
talyzatukkal.® A fent megnevezett univerzalis kognitiv kategoriak viszonylataban
végziink elemzést a Moodle ismertetett H5P alkalmazasai valamint a Bruner altal
meghatarozott reprezentacios sikok kozott (materialis, ikonikus,szimbolikus).

A fentnevezett alkalmazasoknak elkészitettem a Galois-grafjat.
{kartya)
[materializ sk,
szimbalikus sk,
ikonikug sfl,

tér,ida, tulajdonz ag,
caelekvést kifejezd,

targy-fogalom)
{kartya, zzdkeresi) tkartpa rejtvéng}
[materializ =i, [konikus =ik,
szimbalikus sk, tér tulajdonzag,
slkonikuz gk caelekvést kifejezd,
idd tulaidonsag targy-fogalom]
JI|_{k:a"é‘t‘[?ua,} {kj{érthgeszt}
[materializ =ik, [ida tulajdonsag,

szimbolikuz sik, caelekvést kifejezd

fikonikus sik “targy-fogalom]
kdrtya szikarest {kértyatesat] kartya reibedny.
ikartya,} } “esat)
[zzimbolikus sik; sik, [idd tulajdonsag; [tulzidonsag,
ikonikus sik uz ik targy-fogalom] czelekvést kifejeza,
/ térbnikus S|k] \w targy-fogalom
{kétya szdkeresd, {kartya, szok eresi; {kartya rejtvény, kart{a szokereso kartya, rejtwany,
% I'E|t'v'eh_',' \j teszt “taszt }
[zzimbolikus =ik, [|k0n|kus B [ikonikus =ik, [||:|0 tulajdonzag) [tulajdonsaa,
ikonikus sik] tulajdonizag) tér] ta&ry-fogalom)
kartya,zzokerest, {kartya, szokereso
“rgjtviry, o 1k artya rejbeény. Tejtvény tesat, kartya rejbeény.

tesztinteraktiy kionpe}

[ikonikous ik [tulajdonsag] ceelekyvést kifejezd]

[ter
]\\{kértya,szo'keresﬁ,/
“rgjtvény beszt
interaktiv konyy,

i
A Moodle H5P alkalmazasainak Galois-grafja

6 KLINGNE Takécs Anna: A matematikai analizis alapjainak és alkalmazdsainak szamitégéppel se-
gitett oktatasa a Kaposvari Egyetemen, Doktori értekezés, Debreceni Egyetem, 2013.
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Lathatjuk, hogy a kartya alkalmazasnal minden kategoéria megjelenik. Ez
azt jelenti, hogy az univerzalis kognitiv kategoridk a reprezentacios sikokkal
egylitt ennél az alkalmazasnal van jelen. Segiti a reprezentaciok kozotti rugalmas
atjarast, a reprezentaciok segitik a tanulast. A kartyajaték hasznalatakor egyarant
ismerni kell a fogalmakat, definicidkat. A sikeres teljesitéshez helyesen kell vé-
gezni a miiveleteket, ezek helyességéhez az algoritmikus gondolkodast, a szimbo-
likat is jol kell ,,el6hivni”.

A kovetkezl szinten egyarant megjelenik a szokeresd és a keresztrejtvény
alkalmazas. Ezeknél az alkalmazasoknal megjelennek a reprezenticiok, a térbeli
tajékozodas, a fogalmak, definiciok ismerete (tulajdonsag). Mindezek indokoljak
a masodik szinten vald elhelyezkedésiiket. A tanuldk elmondésa szerint a szoke-
res6 és a keresztrejtvényt segitette a fogalmak megértését. Utdbbit a Matematikai
alapok 2 tantargyban is alkalmaztam az eloszlasok tulajdonsagainak megismeré-
sére, példak alapjan az eloszlas tipusanak felismerésére.

Az interaktiv konyv adta lehetGségeket a matematika sajatossagai miatt
nem tudjuk teljesen kihasznalni. Problémat okoz, hogy az alkalmazasban nincs
egyenletszerkeszt$ és ,beirds” feladatokban a szamokat is karakterként kezeli.
Csak olyan oldalakat tudtam létrehozni, ahol ezekre fokozottan figyelni kellett:
vided egy tipusfeladatrol; drag and drop, amelyben a képleteket képként illesztet-
tem be és a megfelel6 helyre kellett htzni az egérrel a tipusfeladat megoldasi fo-
lyamatéaban; fill in the text alkalmazasban a megoldast kellett beirni. Ebben a ka-
rakterek bevitelére hangsilyosan iigyelni kellett. A hallgatoknak tetszett ez a fajta
alkalmazas, varazsa az jdonsagban lehetett, még nem talalkoztak ilyen jellegfi
megoldassal matematikabol.

A tesztek a graf alsdbb szintjén jelennek meg, de a didkok ezeket kifejezet-
ten kérték a felkésziiléshez. Kiilondsen a beszamol6 hetek el6tt volt népszerd.
Mentori szerepkorben tevékenykedtem, amikor a teszteket oldottak meg. Segitd
gondolatokat, tovabb lendits 1épéseket kellett megfogalmaznom.

Amit nem teszteltlink, de azo6ta készitettem ilyen jellegii feladatot, mint in-
teraktiv video. A vide6 tartalma adott anyagrészhez kapcsolodik, kzben gombok
jelennek meg, amelyekre kattintva feladatok jelennek meg az adott tananyagrész-
hez kapcsoldédoéan. Az interaktiv vide6 inkabb a teszthez hasonlithat6, a ,csoma-
golas” az ijdonsag ebben a tipusban.

Osszefoglalas

A generacidelméletek alapjan az oktatasban aktualisan résztvevé nemzedékre jel-
lemz6 tulajdonsagok ismerete fontos az oktatdsunkban. A klasszikus tanitis-ta-
nuléds folyamat atdeformalodik, megvaltoznak a szerepek. Az oktatoknak néha
mentorokka, segit6kké kell valniuk.

Didaktikai eszkoztarunkat frissiteni kell, hogy a kevésbé figyelemkoncent-
ralt hallgatbinkat sikerélményhez juttassuk. Digitalis tartalmak kozé beiktathatjuk
a tanulmanyi keretrendszerekben fellelhetd jatékos alkalmazasokat. A mobiltele-
fonos appokat el6adasokon szavazo jatékokban, pontgytijtésre alkalmazhatjuk.
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Abstract

EXPERIENCE — GAMIFICATION — MATHEMATICS EDUCATION
MOODLE

Among the characteristics of the students entering the university we can observe
that their attention is often distracted, on certain occasions they easily give up
learning mathematics. A reason of this can be the development of incomplete
skills, or even recalling incorrect abstractions. In lectures, seminars and self-
paced learning it is an important factor to maintain motivation. Gamification is a
possible way to increase motivation and make the monotonous but necessary
practice more interesting. We present some of its possible elements within the
Moodle framework used at our university. We also present the smartphone apps
used in the lecture.
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Nedi¢, Ljubica—Berbi¢ Kolar, Emina—Matanovi¢, Damir

DJECJE IGRE U POVIJESNO-JEZICNOM
KONTEKSTU TOLISKOGA KRAJA U BOSANSKOJ
POSAVINI

Uvod

Ovaj rad je svojevrsna premosnica koja spaja proslost i sadasnjost, Bosnu i
Hercegovmu i Hrvatsku anahzlrajum djecje i igre kojima su bile obllJezene mnoge
generacije djece u pograni¢nim podruéjima uz rijeku Savu. Povijesno i Zeml_]OplSDO
odredenje okvira mjesta Tolisa, naselja koje je smjesteno na sjeveroistoku Bosne i
Hercegovine, a prvi spomen imena Tolisa potjece iz 1244. godine. Bosanskom
biskupu sa sjedistem u Pakovu darovana je povelja (darovnica) koju je izdao
ugarski kralj Bela IV. Darovnica je obuhvacala zemlju (Terra Tolis) omedenu
rijekom Savom sa sjevera, Tinjom s istoka, Sprecom s juga i uséem Bosne sa
sjeverozapada. Terra Tilis ozna¢ava moc¢varno zemljiste, glib te dolazi od starih
Grka koji su u davna vremena trgovala na tome podrudju. Naziv rijeke Tolise
odredio je i ¢itav ovaj kraj koji je po njoj i dobio ime. Cesto je bio plavljen. Sve te
zemljopisne uvjetovanosti kao da su odredile karakter posavskoga Covjeka i
pretvorila ga u borca za osobnu egzistenciju i dostojanstvo zivota.

Fotografija preuzeta: https://www.google.com/search?q=grb+tolise&client=firefox-b-
d&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwiwgNndudJj4A

Od prvih zapisa, srednjega vijeka, preko turskih osvajanja, zbjega u
Slavoniju, povratka u Bosansku Posavinu, novoj lokaciji sela Tolisa, Austro-
Ugarskoj vlasti i svim podacima novije povijesti donosi monografija ,,Zupa Tolisa
1802 — 2002.“1 U ovoj mikro regiji kroz povijest pa do suvremenosti iS¢itavamo
djelovanje znacajnih ljudi i dogadaja koje su ovo podneblje svrstali na kartu

1 Zupa Tolisa 1802—2002

59


https://doi.org/10.55072/DN.2023.1.59
https://www.google.com/search?q=grb+tolise&client=firefox-b-d&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwiwqNnduJj4A
https://www.google.com/search?q=grb+tolise&client=firefox-b-d&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwiwqNnduJj4A

O INUo 1 ER XLer 2023/1 52,
DOI: 10.55072/DN.2023.1.59

znacajnih prilika u Bosni i Hercegovini. U prvome redu treba spomenuti djelovanje
bosanskih franjevaca koji su ostavili trajni pec¢at ovome kraju. To djelovanje se
nastavilo i u suvremenosti pa su nadaleko prepoznate zasluge i znacaj bosanskih
fratara —ujaka kako ih se u narodu naziva. Medu najznacajnijima je fra Martin
Nedi¢, franjevac, prvi ilirac(1810.—1895.) koji je dao sagraditi crkvu u Tolisi
nazvanu u narodu toliskom katedralom. Po njemu nosi naziv Skolski centar fra
Martina Nedica, Orasje kao i Knjizevna nagrada fra Martin Nedi¢ Zaklade Terra
Tolis koja se organizira u sklopu manifestacije ,Dani Tolise“. Zaklada na taj nacin
Zeli sacuvati sje¢anje na Zivot i djelovanje ovoga fratra. Drugi zasluzni fratar Bosne
Srebrene je fra Ilija Starcevi¢ (1794.—1845), promicatelj Skolstva i visoki
franjevacki duznosnik koji je imao utjecaja i u graditeljstvu onoga vremena. Tako
je Tolisa u povijesti upisana kao mjesto s prvom puckom Skolom u Bosni i
Hercegovini koju je osnovao fra Ilija. U 2023. godini osnovna skola slavi 200
godina postojanja i zasluzno nosi ime Osnovna Skola fra Ilije Starcevic¢a Tolisa.

Fotografija preuzeta:
https://hr-hr.facebook.com/pages/category/Education/Osnovna-%C5%Ai1kola-fra-Ilije-

Fra Ilija Or$oli¢ (1904.) osnovao je prvu zemljoradnicku zadrugu u Bosni i
Hercegovini koja je osnovana s ciljem zastite seljaka kao i njihovih interesa. Kao
takva dala je dobre rezultate i imala vaznu ulogu za povijest Bosanske Posavine.
Selo Tolisa u 21. stoljeéu obiljezava manifestaciju ,Dani Tolise“ koja je pod
visokim pokroviteljstvom predsjednika Federacije i u viSednevnom bogatom
kulturno-umjetnicko-sportskom programa prezentira bogatu tradiciju ovoga
posavskoga kraja.
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Fotografije preuzete: https://pum.ba/program-15-dani-tolise/

U , Toliskoj tkanici“2 koja je izasla 2007. godine u povodu 80 godina KUD-
a ,Kralja Tomislava“ Tolisa, 60 godina Sportskog drustva ,,Sloga“ Tolisa i 30 godina
DVD-a Tolisa opisan je doprinos kulturno umjetni¢kog drustva, vatrogastva kao i
sporta na ovome podrudju. Nije mogucée ovdje navesti sve vazne ljude i prilike, ali
je znacajno istaknuti da se ToliSani ponose svojim podrijetlom, imenom i
bastinom koju Zive, ¢uvaju i nastoje prenijeti na mlade generacije. Oni svoju
Tolisu vole i to primjeéuju svi posjetitelji koji dodu u toliski kraj.

Obiljezja igre u ruralnoj sredini

Ljudima, prije svega misli se na djecu koja Zive u ruralnoj sredini, ne trebaju
teorijske postavke igre jer oni znaju $to je to. Igra je za njih vrijeme koje im je
dopusteno nakon rada na seoskom imanju, gospodarstvu, obiteljskih obveza u
kucanstvu i drugih obveza koje zahtijeva zivot ovakve sredine. BioloSke potrebe i
ekologki ¢inioci koji postavljaju svojevrsne granice, prema Suvaru (2005),
isprepli¢u slobodno i radno vrijeme u jednom danu. Igra je djeci najvaznija
aktivnost. Pomo¢u igre stvaraju poznanstva, razvijaju emocije, stvaraju drustveni
status, razvijaju govor i ponasanje te istrazuju svoje granice. Igra je oduvijek imala
socijalni karakter, dok su igracke i vrste igre nosile obiljezje kulture sredine i
vremena iz kojega potjeCe. Djeéje igre su bile plod djecje maste. Boravak na
otvorenome prostoru i slobodno vrijeme rezultirao je mnos$tvom kreativnih igara.
Dovoljna je bila prisutnost djece koji su koristili ono $to su imali na sebi. Kako u
ranijim vremenima nije bilo toliko dostupnih gotovih igracaka, masta je
pomagala u stvaranju sredstava za igru. Bili su to predmeti koji su se nasli u
prirodi ili ambijentu koji je okruzivao djecu: od Stapova bilo koje vrste, preko voca
na granama, blata i kamenja na zemlji sve do lopte koja je neizbjezna u igri.

2 Toligka tkanica — urednik Mato Nedi¢, Tolisa: Organizacijski odbor za obiljezavanje 80. obljetnice
KUD-a ,Kralj Tomislav“, 60. obljetnice SD ,Sloga“ i 30. obljetnice Dragovoljnoga vatrogasnog
drustva Tolisa; Cerna: Tiskara Pauk, 2007.
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Najpotrebnije od svega bilo je brojno stanje djece. Sto broj veéi-to je igra bila
bolja. Za sve aspekte Zivota igra se pokazuje vaznom sastavnicom.

*[lustracija: Karin Grenc

Fra Zvonko Benkovi¢, kao sakupljac¢ igara osamdesetih godina dvadesetoga
stoljeca donosi u knjizi ,Pricam ti pricu“s igre koje su zabiljeZzene na podrudju
Zupe Tolisa i opisuje ih na sljedeci nacin i to onako kako je preuzimao opis od
izvornih kazivaca onoga kraja:

Alaj imas lipe prste

Alaj imas lipe prste,
prsti su ti ko u svinje,
reci jedno Zensko/musko ime.

Ova igra se igra tako da jedno dite drugomu prebraja prste na ruki
izgovaraju¢ ve ri¢i. Kad stane na ,ime"“ *naj komu se broje prsti, mora reci ime, a
brojac nastavlja pjesmicu:

Ako tebe taj voli,
nek ti pukne prstic ovi.
Osoba koja broji tada povuce prst i ako pukne to znaci da ga ta osoba voli.

Okos-bokos

Ovu igru more igrat dvoje i viSe igraca. Igra se tako $ta se dlanovi skupe u Sake u
obliku jajceta, a jedan igra¢ broji izgovaraju¢ brojalicu. Dlanovi se skupe u Sake,
a jedan igrac broji i krene brojalica:

Okos-bokos,

prde ko-kos.

Pita Ba-ja,

koliko tebi treba

mali Sareni jaja?

3 Benkovi¢, Zvonko. 2021. Pri¢am ti pric¢u: izbor iz usmene knjizevnosti toliskoga kraja. Zaklada Terra
Tolis- Franjevacki samostan Tolisa. Tolisa
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Kako govori, tako $akom lupi prvo sebi u bradu, a zatim lupa po $akama
sviigraca i to gornjii donji dijo. Na kome se brojalica zaustavi, taj mora reéi koliko
mu jajo treba. Nakon Sta kaZe, 'naj koji broji nastavlja brojat koliki je broj
izgovorit. Cilj je polupat sva jajca s tim da treba polupat i gornju i donju stranu.
Komu ostane citavo jajce, tj. ruka i dole i gore, taj je pobjednik.

Pipavica

Djeca posjedaju u krug i poloZe Sake na pod ili na sto. Jedno od njija, pocinju¢ od
sebe, Stipka po redu prste uz ritam izgovaranja sljedeceg takta:

Pipavica pipa,

od mora, do mora,

do zelena javora.

Javordiéi mali,

ja ¢u malo poplakat,

solufe ¢u potrgat.

0j, diko, oj,

ti ¢es bit moj.

Na koji prst padne rije¢ ,moj“, taj se prst podvije. To se ponavlja sve dok

njeko prvi ne podvije sve prste i taj ée bit ,car®.

Ide maca oko tebe

Ovu igru igra viSe djece. Poredaju se u krug i svi ¢uce. Jedno dite oda okolo sve
djece nose¢ u rukama kaku krpu ili list. Sva djeca pjevaju pjesmicu, a dite koje se
Sulja svima iza ledo pokusava njekome kradom poturit krpu ili list ispod gujice.
Ako uspije stavit, a da taj ne vidi i obide cili krug ondak taj postaje maca koja lovi
misa.

Ide maca oko tebe,

pazi da te ne ogrebe.

Cuvaj Mijo rep,

nemoj biti slijep,

ako budes slijep,

otpast Ce ti rep.

Misa iza ledo

Igraci posjedaju u krug jedan do drugoga, osim noga koji ée stajat u sredini kruga.
Zatim dodaju jedno drugom misa po redu kako sjede, a igra¢ u krugu pokusava
ga oteti. Mis je usukan i presavijen peskir ili neka stara krpa. Ponjekad ga oni iza
leda oSinu miSem. Kada uspje da otme misa, on njim udara po rukama noga od
koga ga je oteo i sjedne na njegovo mjesto, a on ¢e otié u kolo.
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Aberece, aber tute

Igradi se podijele u dvi grupe poredani jedni naspram drugi u razmaku od desetak
koraka, drZec¢i se za ruke. Igru zapocinje koja oée grupa odredujué jednoga izmedu
njija, koji je najstariji po godinama i koji stoji na kraju reda da zapoc¢ne igru. On
se obraca protivnickoj strani vi¢u¢:

— Aberecke?

— Aber tute! — svi mu u glas odgovore.

— Aber, koga Cete?

— Aber, Katu!

’Naj ko je prozvan tréi prema njima da ,prode“, tj. da prekine red
rastavljajué ruke bilo koji dvoje djece. Oni se ¢vrsto drze za ruke odmakniti jedno
od drugoga. Ako ,prodre” odvodi sa sobom jedno od njija dvoje, a ako ne raskine
red, ostaje kod njija. Kad jedna strana zavrsi, onda druga strana pita isto pitanje
i trazi ko ¢e od njija pokusat probit njijove ruke. Tako se minjaju sve dok ima
igraca u jednom redu.

Igra konja

Imitirajué kako odrasli jasu konja, dje¢ak opkoraci kandziste, jednom rukom drzi
bic¢ (uzicu $ta je na kandzistu), ko da drzi uzdu od konja, a u drugoj ruki drzi $tap
i njime udara konja (kandziste) vicu¢ ga po imenu konja njegovog oca:

— Ajde, Sokole! Poteci! Poleti!

— Ajde, poleti Sivkane!

— Ajde, preskoci Alate!

Kriée u pili¢aku

Jedno od djece zZmiri u piliéaku, a ostali igraci se sakrivaju dok glasno broje do tri.
Kad izbroje do tri, ’naj iz pilicaka odlazi da i’ traZi. Koga prvog nade, taj ude u
pilicak da zZmiri.

Trule kobile

Jedan igraca nadupi se, tj. nagne se naprid, a glavu spusti na Sake drugoga igraca
koji sjedi i drzi Sake u krilu okrenute dlanovima prema gore. Ostali stoje iza leda
voga $ta je saget. Jedan po jedan pljesne ga Sakom po gujici i brzo sakrije ruku iza
leda. Kako ga koji udari tako se on brzo okrene da vidi ko je. Kad ga pogodi ko ga
je udarijo, taj ga zamini.

Cebanjka
Za jacu granu ili gredu zavezu se krajevi jedeka na dva mjesta. Pri dnu Sta visi

zaveze se klip (deblji stap) na kome ¢e sjedit naj ko oce da se ljulja. Dok jedno dite
sjedi, drugo ga iza leda otiskuje da se ceba.
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Ilustracija: Karin Grenc

Zmire

Prije pocetka igre djeca se u krugu broje, na uobicajen nacin, i na koga padne
posljednji slog ili rijec teksta za brojenje taj izlazi napolje. Jedna od brojalica je:

Em, ten, ti-nu,

ja-vo-ri-nu.

Javido ra-ka

u nje-ga je pet kra-ka,

Ale-Micko,

Musta-Fic¢ko.

Flok!

Ako izade napolje onaj $ta je brojao, brojat ¢e sljedeci do njega. Isti tekst
se ponavlja, ili neki drugi, sve dotle dok ne ostane samo jedan igrac i taj ¢e Zmirit.
On ostane kod pika (tarabe ili drveta), nasloni glavu na pik i Zmiri vi¢u¢:

Jedna hora, bahora,

su Cetiri strahora.

Je li pik hora?
Ko se nije skrijo,
magarac je bijo!
Ja polazim!

Za to vrijeme ostali igraci se sakrivaju. Ako se nisu sakrili, oni vicu:

— Nije! — i ovaj dalje zmiri uzvikujuéi isto, a prije nego Sta krene trazit, kaze:

— Ko se nije skrijo, magarac je bijo! Ja polazim!

Cim nekoga od sakriveni ugleda, tréi do pika da ga ,poljupasi®, tj. da
pljune na pik vic¢uéi:

— Pulj pas za njega (po imenu) i taj ¢e Zmiriti. Dok onaj trazi sakrivene
igrace, oni gledaju da ga izbjegnu i da se oslobode Zmirenja tréeéi prema piku i
pljujudi na pik uzvikujuéi:

— Pu, spas za mene!

Ako se svi na ovaj nacin oslobode Zmirenja, Zmiri on ponovo.
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Igra cela

Djeca posjedaju na zemlju jedno iza drugog: prvo u redu je matica, a ostali su Cele.
Jedno dite, koje su odredili prije pocetka igre, dode i obilazi oko cela, a matica pita:

— Ko to tuda Sapa?

— Ja, kume, ja! — odgovori joj.

— Kume, nemoj moji cela dirat! — matica mu kaze.

— Necu, kume! Ne¢u! Ne do Bog, do godine ni jednog!

Kad to rekne, odvodi jednu celu sa sobom i sakrije je. Opet dode i razgovor
se ponovi, a zatim odvodi jednu ¢elu. To se ponavlja, dok se ne odvedu sve cele i
ostane sama matica. Na kraju on opet dode, a matica ga pita:

— Kume, ge su moje cele?

— Otisle su njekuda. Njeka i’ baka odvela. Idi i’ trazi.

Matica i’ ode trazit i dovede govoreé:

— Evo moje cCele, lipe i drage! — pri tome sastavi Sake ko znak da zna da i’
je kum sve odveo.

Nakon toga igra se more ponovit iz pocetka s tim da se izabere novi kum
koji kupi pcele iz kosnice.

Ringe, ringe, raja

Igra se igra tako da se djeca poredaju u krug drze¢ se za ruke i odaju u krug
pjevajué pjesmu:

Ringe, ringe, raja

doso ¢ika Paja

pa pojeo jaja.

Jedno jaje mué,

a mi djeco ¢uc.

Na rije¢ ¢uc svi bi trebali ¢ucnit. Koje dite ne ¢ucne, ono ispada iz igre.

Pjesmica se ponavlja sve dok njeko ne ostane sam u krugu i on je pobjednik.

Ilustracija: Karin Grenc
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Ledenog cice

Igra se igra najée$ée na travi, igralistu ili livadi. Jedna osoba je Ledeni Ci¢a koja
u ruci more imat njeki Stap ili ledi rukom. On lovi ostale suigrace i koga dotakne,
taj se zaledi i ne smije se micat.Drugi suigra¢ moze ponovo odledit zaledenoga
prijatelja svopm dodirom, al pritom mora pa21t da ga samog ne dodirne Ledeni
Cica. Cilj igre je da Ledeni Cica zaledi $ta viSe igraca. Ako njeko bude tri puta
zaledit, tada on postaje Ledeni Cica.

Crvena Kraljica

Igra se igra na otvorenom. Najées$ce na njekoj ulici, igralistu ili u velikom dvoristu.
Odredi se pocetak i kraj uz to bi bilo jos najbolje kad bi bila njeka dobra ¢uprija,
rampa ili da se igra uz naspu da se djeca penju ko uz brdo. Na pocetku se nalaze
djeca, a na kraju Crvena Kraljica. Crvena Kraljica im okrene leda i dubokim
strasnim glasom poc¢ne govorit:

Crvena Kraljica,

jedan, dva, tri!

Za to vrime suigraci se pokusavaju priblizit cilju, al pritom i’ Crvena
Kraljica ne smije vidit. Svaki put izgovara rijeci drugacijim ritmom i brzinom tako
da nikada ne znaju kad ce se trebat zaustavit. Suigraci se zaustave u sekundi, ko
da su zaledit. Ukoliko njekoga vidi da se i malo mrda odma ispada iz igre i vrac¢a
se na pocetak. Prvi igrac koji dotakne Crvenu Kraljicu taj je pobjednik i u narednoj
igri on je Crvena Kraljica.

Care, care, gospodare

Igra se najcesée igra vani na otvorenom. Igra se tako da s jedne strane stoji grupa
djece, koja su poredana u jednu liniju, a s druge strane stoji Car koji i’ gleda u lice.
Prema dogovoru jedno po jedno pita ga:

— Care, care, gospodare, koliko ima sati?

Na upit car odgovori njekim zagonetnim brojem:

— Tri misja! —i onda naj ko je pito napravi tri sitna koraka, stopa ispred
stope.

— Cetiri konjska ($ta je moguée duzi koraci).

— Pet zablji (sko¢i krekecke kao Zaba pet puta).

— Dva madja (skoci kao macka dva puta).

— Osam psedi (srednji koracima osam puta sko¢i).

Pobjednik je 'naj koji prvi stigne do cara. Car moZe njekoga i vratit posve
na pocetak, ako na pitanje koliko je sati odgovori:

— Spade sat u buran!
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Piriz

Piriz je drustvena igra koju su najcéesée igrala djeca i odrasli na otvorenom polju,
dok su ¢uvali krave i svinje ili su je igrali nediljom nakon mise. Piriz se igra vako.
Sabere se vise djece ili ljudi pa se na dvoje podile podjednako, a more biti i nepar
samo strana koja ima jednoga manje kad joj rednja dode igra za druge. Odsiku
jedan $tap od 70-90 centina, kome nadjenu ime odbijalo. Naprave piriz, to je opet
komadi¢ Stapica ko prst debela, a dug od jedan pedalj. Treéi Stap zaostre i usade
ga u zemlju. On se zove babica.

Ko ¢e poc¢imat igru prvi to sluzi srecka. Uzmu dvi Sibice ili slamke, jednu
dulju, a drugu kracu. Stavi i’ medu dva prsta jedan te im gornji krajevi stoje ravno.
Dulja poc¢ima prva igru. Dakle iz druge kompanije jedan izvuce jednu Sibicu i ako
je dulja ta stranka otvara igru.

Stranka koja je izvukla kra¢u odstupi od babice na 20—-50 koraka te ¢e svi
¢ekat ne bi li piriz na lete¢u uvatili. Jedan kod babice stoji, uzme u livu ruku piriz,
malo ga baci u zrak i u isti ¢as oSine ga odbijalom te ako ga je dobro po sredini
potrefijo, piriz odleti priko cekaoca daleko, ako li ga nije potrefijo dobro, on
spadne blizu. Sad vaj poleti od babice do piriza te od nog mjesta de je spo po¢me
odbijalom po zemlji brojit: jedan, dva, tri ¢etiri itd. Kad nabroji 10, onda veli trulja
i opet dalje broji sve do babice. Ako je bilo 15 on veli: ,Imamo trulju i 5 konja.“

Naj koji odbija piriz, ako promasi pa ne odbije piriza, kaze mu se: ,,Moja!“
inema vise pravo za ve igre igrat. Nakon njega odma drugi iz njegove kompanije
nastupi i po¢me odbijat piriz. *Vi koji ¢ekaju piriz da ga u zraku uvate cekaju ga u
ruke ili u kabanice koje su okrenili prid sebe, a kroz rukave ruke promolili. Ako
uvate piriz, odma pocima njijova igra, a prvi idu c¢ekat.

Trulje i konje svoje pamti svaka strana te koja prija izigra 10 trulja ili 100
konja broji se da je nadigrala protivnu stranku. Po dovr§enoj toj prvoj igri jedan
od ’ni koji su nadigrali sad uzme piriz i svom snagom odbije ga da ¢im dalje padne.
Tad svi dodu na no mjesto de je piriz spo, stave se u red nadigrani, a za njima
slavodobitnici te im poskacu naleda i svii’ moraju krkace nositi do babice. Nejadji
su konji, a ja¢i konjanici. Cesto konji poplase se pak naglo se sagnu naprid, a
konjanik se priko njega sunovrati, radi $ta ¢esto se zato pocupaju i bude placa.

Cuska

Cuska se igra na polju ili dvoristu. To je naziv koji se koristi za komadi¢ tvrda
drveta, obi¢no kvrga, koja na §ljivi naraste. Nju noZem teSu¢ doteraju ko malo
kokosje jajce u nom istom obliku. Sad iskopaju opéu jamu toliko i tako duboku
kao $vabski cilinder SeSir. Oko ve jame u razmaku za jednu hvat u okolo pokopaju
manje jamice brojem toliko koliko ima igraca.

Svaki igra¢ ima $tap koga je stavijo u jamicu. Sad ubace ¢usku u jamu.
Jedan stane sa svojim Stapom izgrtat ¢usku iz jame da ju odbije dalje, a drugi svi
¢uvaju da ju opet svojim $tapovima u istu povrate. Ako je ¢uska iskocila napolje,
svi u okolo sad brane svoje jamice. Onda opet ¢usku guraju u opéu jamu, a ’naj
optrkuje ne bi li ugrabijo ¢iju jamicu, jer ako svoj Stap u tom meteZu potrefi turit
u koga drugog jamicu, onda vaj mora i¢ k velikoj jami i ¢us$ku nabacivat. Kad svrsi
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prvi komad igre, okuce se od opce jame za kaki 50 koraka. Stanu u red te jedan
broji: jedan, dva, tri i onda svi polete do jamica i svaki gleda u jednu jamicu svoj
Stap zabost, koji zakasni i ne dobije jamice, on mora sluziti. I tako to zagone ¢itave
sate.

Igra kotaca

Kota¢ je kolut od tvrde jasenovine ili klenovine i to Zile isjeene koje su sa strana
ugladite i dobro okruzite. Veli¢ine je ko zemljicka. Svaki igrac ima kotac u rukama.
Kotaca je takoder od zilava drveta da se ne bi razbijo i dugacak je do jednog metra.

Kotaca se igra ovako. Drustvo se podili na dvi skupine. Jedna strana kotac
nabaci prama drugoj strani. 'vi sad ¢ekaju s kota¢ama i gledaju da ga svom
snagom natrag povrate. Ako im pode za rukom kota¢ odbit, trce za njim i gone ga
dalje, a *vi opet docikaju i suzbijaju ga nazad i tako se priganjaju po Citave sate.
Ako je kota¢ promasit te ako je susto i spo na zemlju, mora ga sad ’na strana kod
koje je kota¢ umro nabacit drugoj strani.

’Va je igra Cesto pogibljiva jer kota¢ u najvecem letu zna cCesto njekoga
poljubit u cvoliku noge ili u lice. I, eto ti placa, a koplje se baca u travu.

Ilustracija: Karin Grenc

Svradje noge

Uzme se konac duzine preko jednog metra. Krajevi konca su zavezani u jedan
¢vor. Igru izvode dvi osobe. Prvi igra¢ — natakne konac na Sake i razmakne i’ da
se konac zategne, palci su mu okreniti gore, a traci konca da su jedan iznad
drugog.

Drugi igra¢ — malim prstima zakaci odozgor donji konac, a kaziprstima
zakaci odozgo gornji konac. Uspravljajuc¢ kaziprste uvati kaziprstima donji konac,
tako da gornji konac dode ispod donjeg. Kaziprstima ozgo zakaéi gornji konac
(pored Sake) i provuce kaziprste izmedu oba konca prema sebi.

Prvi igra¢ — smakne konac s ruku.

Drugi igra¢ — zategne na prstima konac, izvrne $ake okre¢u¢ dlanove
gore, Sake polu savijene. Konac zategnut na kaziprstima i malim predstavlja oblik
svracji nogu.
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Pelivan

U sredinu otvora drvenoga koluta od masura zabode se zasiljit Stapi¢, zavrti se
medu dlanovima i pusti na zemlju da se okrece.

Zuk

Igra se s dugmetom i koncem. Kroz dvi rupice od dugmeta provuce se duzi konac
ikrajevi se zaveZzu u jedan ¢vor. Konac se zategne na palcima, a dugme na sredini
konca. Zatim se rukama zamavuje naprid i konac olabavi da se bolje upreda. Kad
se dobro zasuce, ruke se razmicu i primi¢u, a konac se sam raspreda i upreda. Pri
takim pokretima dugme se okrece i zu¢i. Djeca Cesto znaju u igri jedno drugom
dugme uz kosu priblizit i dok se dugme okrece zavati kosu i ¢upa je.

Igra carica

Ova zabava biva izmedu dvoje djece. Odrezu komadi¢ Stapa i rascipe ga po poli.
To sastave i bacaju spored svoji glava. Ako komadic¢i spadnu na zemlju i obe police
spadu tako da bila strana stoji gori, tomu vele da je caric. Ako jedno okrene
bjelinu gore, a drugo dole, tomu vele da je svracak. Ako li oba komadica okrenu
bjelinu dole, tomu vele da je sluga i mora opet bacat dokle god ne bude caric.

Igra noza

Noz bacaju razlicito, al da uvik ratom u zemlju se zabode. Sad s maloga prsta, sad
s ramena, sad s Cela, sad s dlana, sad s dva prsta, sad iz zubi.

Kuéanje orava

U jesen, kad sazriju orasi, a kod djece to rano bude $ta im se na rukama vidi jer
su crne ko u dimnjacara ili kovaca zato Sta josS zelene orave gule. Kuéanje orava
igra se vako. Koliko ima igraca, toliko smjeste kuc¢a od orava. Kucu ¢ine Cetiri
orava. Tri su dole, a Cetvrti se stavi gore na ta tri. U ruci svaki igra¢ ima i¢ak. I¢ak
je orav poveci u koga Cesto natiskaju zemlje da je tezi. Iéacima bacaju se redom iz
daljine od cetiri metra. Svaki iéakom cilja u kuce koje su jedna do druge
pometane. Ako je njeko bacijo se iéakom i srusijo jednu kucu, dvi ili tri ili slucajno
sve, to su sve njegove kuce. Pobere orave i strese u svoju torbicu, ako je promasijo,
ne dobiva nista.

Ko ne dobije nista, taj mora ponovo opet stavit drugu kucu. Ako nije
dobijo niko, onda svi moraju duplirat nanovo. U toj igri njeko vjesto ciljaju¢ dobije
po punu torbicu orava, a koji su nevjesti, ti Stetuju i crno iza nokata. I ta igra traje
po ¢itav dan medu djecom.
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Klupko na oravu

Da bi klupko s koncem zveckalo, dok cure pletu, izvadi se jezgra iz orava, a u
praznu ljusku metne se njesta Sta ¢ée zveckat. Preko ljuske se namota preda i
klupko pri pletenju zvecka.

Lekanje

Pricalo se da je *vo njekada bila najbolja pastirska igra. Igrala su je djeca dok su
cuvali svinje i krave. Na zemlji bi Stapom nacrtali tri kvadrata jedan u drugom s
razmakom od dva prsta izmedu svakoga. Na sredi bi povukli tri kratke crte
spajaju¢ prvi, drugi i tre¢i kvadrat. Svaki igra¢ bi dobijo po devet graski,
kamenciéa ili njecega okrugloga s$ta bi im moglo posluzit za igru. Najvaznije je da
svi budu isti i da se razlikuju od protivnicki.

Svaki stavlja po jednu svoju grasku ili kamencié¢ pokusavajué rasporedit
tako da napravi niz od tri u istom redu uzduz ili popriko. Kad napravi tri, onda
kaZe naglas: ,Leka! i onda ima pravo uzet jednu protivni¢ku grasku ili kamen.
Pobjednik je naj kojem ostane vise graski, a najvaznije je da gubitnik ima samo
dvi s kojima ne more napravit leku.

Slipe babe

Slipe babe obi¢no se igra u sobi. Sta ima uéesnika, svi ustanu na noge. Tu se igraju
i muski i Zenski i mali i odrasli. Jednomu kruto svezu o¢i krpom da nista ne vidi.
On sada razkrili ruke. Sad se zaleti na jednu sad nadrugu stranu ko jastrib medu
golubove ne bi li koga uvatijo. Ucesnici bjeze, ispod ruku mu prolete donjekle
Sute¢, a kasnije smiju¢ se. I tako mu za rukom pode i njekoga zgrabi i po¢ne
pogadat ko li je. Ako pogodin koga je uvatijo, odma skida krpu sa svoji ociju i veze
zarobljeniku oéi, a on stupa medu druzinu. Cesto se dogodi da u toj tiskanji njetko
upadne, a drugi priko njega i eto opceg Sklibotenja i cike.

Ilustracija: Karin Grenc
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Igra Zzmire u kolu

Uvate se u kolo i to za ruke u Siroko. Jednom svezu o¢i ko i kod slipe babe. Dadnu
mu u ruku Stapié, a kolo se po¢me okretat te na jedno¢ zastavi se. Slipac sad ide
prama jednoj strani kola, $tapi¢em pipa ne bi li koga naso. Niko se ne smije
maknit s mjesta. Kad je u koga Stapi¢em upro, mora ga po glasu poznat ko je. Tijo
pocikne, a tako mora i ni pociknit koga je ulovijo. To se opetuje po triput ako odma
ne pogodi. Ako pogodi i po imenu kaze to je taj, odma skine krpu i doti¢noj osobi
oCi sveZe i Stapi¢ prida. Ako nije nikako pogodijo, poc¢ne se opet kolo kretat u okolo
i opet stane. On ponovo trazi sve dok ne nade i ne pogodi ko je.

Priskakivanje

Djeca stanu u red jedno za drugim i to svi ¢etveronoske. S druge strane sad poleti
jedan za drugim i redom i’ poéme priskakivat i to samo se taknu tila svojim
rukama te nijedan ne smije se nogama taknit nog koji se je nacetvoronozijo, nego
ga mora netaknutog priskocit. ’Naj komu ne bi na nogu doslo, nego se srusijo,
mora 30 koraka od svog mjesta odstupit i ondale na jednoj nogi za kaznu
doskakat, a doti¢ni ga ko oruZnik prati.

Skakanje na daski

Ova igra spada upravo na djevojéice od deset do petnajest godina. Stavi se jedan
panj i on bude polozit po zemlji. Priko njega dode jedna daska i to jaka koja se
nece lako prekinit. Na jedan kraj daske stane jedna djevojéica, a na drugi druga.
Po svojoj tezini prave ravnovjesje. Sad po¢mu ispotija skakat. Skoci jedna, skoci
druga. Sta dalje to Ze$ée. Daska odbija pojedinu na metar visine. Svaka dobro pazi
da pravilno skace jer ako se samo malo pod nogama daska na stranu osklizne, eto
ti vratolomije. Padaju na zemlju i jedna i druga. U letu gore i dole c¢ustakinje
nogama prave razlicite figure i opet pravo padaju na dasku. I muskiéi mnogi sa
sestrama skacu na daski.

Igra lisice

Jedni djecaci su lisice, a drugi kerovi koji traze i progone lisice. Lisice po snigu
prave razli¢ite tragove. Svoj trag zabacuju sad desno sad livo, sad naprid sad
nazad, samo to kerovi ne smiju vidit. Kad je trag zabacit i kad su se lisice sakrile
ili u Sumu ili za zgradu, lovac pusti kerove. Oni poteku na sve strane Stecajué ko
kerovi. Naravno da tragom najviSe idu, al lisici je slobodno uspet se na drvo, na
tavan, sakrit se u najzabitnije mjesto. Ako kerovima ne pode lako naéi sakrivenu
lisicu, to i’ lovac navodi na tragove i rukom pokazuje de imaju trazit lisicu. Kad ju
nadu ’va bjeZi, a za njom kerovi rezu dok ju ne ulove i u snig ne pritisnu. Lovac
otima da kerovi kozu ne pokvare.
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Igre s loptom

Lopte se more igrat na viSe nacdina. Prvi nacin jest kad djeca s klipama ili
klasurnicom naprave kolo ko veliko guvno. I vode se podile na dvi jednake strane.
Koja ¢e strana prije pocet, to sudi sre¢ka. Uzmu dvi $kalje ili dva komadiéa drveta
jednu popljuju, a drugu ostave suvu. Prije samoga izvlacenja dogovore ako ce
popljuvana pocdimat igru. Jedna strana veli: ,Nasa je suva.”, a drugoj ostaje
mokra. Sad jedan uzme obe $kalje paki’ baci u vis $ta more bolje. Dok $kalje ozgor
lete svi u jedan glas vicu svojoj $kalji: ,,0d Boga mokro! Od Boga mokro!“, a drugi:
,»,0d Boga suvo! Od Boga suvo!“ itd. Ako se vidi mokro onda odma mokri izadu iz
kola, a suvi ostanu u kolu. Mokri odstupe njekoliko koraka od kola, saberu se u
gamaru i jednom dadu loptu i on ju drzi u ruki sakritu. Da se zabaci trag kod koga
je lopta, svi podviju ruke pod pazuv i onda idu ka kolu. Po¢mu odat oko kola
vrebajué kako ¢e loptas loptom potrefit koga u kolu. Ceta u kolu motri na sve
strane i bjezi po kolu sad na jednu sad na drugu stranu. Nije slobodno niti onima
iza¢ iz kola niti onima uni¢ u kolo. Sad najednoc loptas bubne njekoga loptom u
kolu i odma nadadne bjezat daleko od kola, jer naj koji je potrefit, odma popane
loptu i baci se na nog koji bjeZi. Ako ga pogodi vaj koji je u kolu ima pravo i dalje
ostati u kolu, a *naj nema prava vise igrat se za ove partije. A da ga nije pogodijo,
moro bi vaj iz kola izaé i ne igrat se.

Nit je slobodno utrkati u kolo pa koga osinut nit je slobodno iza¢ iz kola i
toga vradat. To ko udini, gubi odma pravo na igru. Od partije koji bacaju loptu na
ne koji su u kolu sve dotle ima pravo bacat dok ne promasi ili dokle ga *vi iz kola
bjezeceg ne potrefe. Tako redom svi bacaju koliko i’ ima. Ako su se svi istrosili *ni
izvan kola, a u kolu osto makar jedan nepotrefit, onda je igra kod *vi. *ni koji su
bili izvan kola, izgubili su igru i moraju i¢ u kolo, a vi sad kriju loptu i po¢imaju
igru. Ako li su svi u kolu izginili, ostaje igra kod slavodobitnika i ponovno loptu
kriju.

Pridobiveni moraju slavodobitnike: ili nosit krkace do kola ili moraju se
pripustiti da im ugljem brkove naprave ili moraju stat rakucice, a slavodobitnici
priko njija priskacu.

Druga igra s loptom more se igrat vako. Isto djeca se podile na dvi strane.
Jedna strana iz ruke na drugu stranu nabaci loptu. *Va ju rukama odbija i leti za
njom da ju dalje goni, a *vii’ opet doc¢ikaju i tako se po tratini priganjaju sad vamo
sad namo. Kod koje stranke lopta spadne na zemlju, na je mora sad iz ruke bacit
na protivnu stranku. I *va igra Cesto je pogibljiva jer njeko svom snagom mane
rukom prama lopti, al ju promasi i ¢asom ruka mu iz zglavka u ramenu iskod¢i i
eto gakatavstine.

Treca vrsta ve igre jest nabacivanje lopte na zid kake visoke zgrade,
osobito to rado ¢ine kod crkve. Nabacuju loptu na zid, a zid ju odbija, pa broje ko
ée vise puta zaposepce loptu u ruke doéekat. Cim jedan fali i loptu ne uvati u ruke,
odma mora odstupit, a drugi po¢ima.
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Igranje lopte u kolo

Igraci stanu u krug jedno iza drugog, a troje ostane izvan kruga. Jedno od tih troje
drzi u ruki loptu, sasivenu od stari tralja, a $aku sakrije pod pazduv ili u njedra.
Isto tako i druge dvoje sakrivaju Saku da igraci u kolu ne bi znali kod koga je lopta
i sve troje trce oko kola. Igrac¢ kod koga je lopta iznenada gada loptom koga o¢e u
kolu. Ako pogodi, pogodeni ispada iz igre, a ako ne pogodi nikog, on ispada i loptu
¢e sakrivat drugi igrac.

Tako se igraju, dok ne istjeraju sve iz kola ili dok njija troje ne
ispadne iz igre.

Tuda zemlja

Igra se najéesce igrala po prasnjavim putevima ili na igraliStu. Na zemlji bi
kamenom ili kakim drvetom nacrtali veliki krug u kojem bi opet iscrtali male
krugove, ovisno o broju igrac¢a. Svaki bi imo svoj teritoriji, svoju zemlju. Za igru
su trebali imat jedan $tap duZine do pola metra. On se baco na protivnika u njegov
krug. Prema pravilu stap je trebo dotaknit protivnika i tako sacuvat svoju, a zauzet
njegovu zemlju. Ako ga promasi onda taj koji je baco Stap gubi svoju zemlju.

Zemlja se mogla zauzet istim tim Stapom i to tako da mora taj bit ukipit
ko drvena Marija. Ne smije mrdnit koljenim i stopalima, dok se sagnavsi nagne i
pokusava Stapom zaokruzit vidljivu crto. Ako mu to uspije naj drugi gubi svoju
zemlju. Svaki od igraca mogo je vracat, gubit i osvajat tudu zemlju. Pobjednik je
bijo ’naj koji je osvojijo najvise zemlje.

Bliske

Igra koju su igrali i stari i mladi. Na odredenoj udaljenosti zabijo bi se $tap u
zemlju, a onda bi od njega odkoracali sedam do deset koraka, ovisi kako se
dogovore. Svako bi bacao sitne pare prema tome cilju. *Naj koji bi bijo najblizi
Stapu on bi pokupijo sve pare. U voj igri bilo je puno radosti, al i puno dreke i
galame. Uvik bi njekome bilo krivo $ta je izgubijo pare, a mislijo se na brzinu
oparit. Onda jos$ kad dodu kudi pa roditelji saznaju da su se djeca igrala bliske, tek
onda je bivalo batina da brzo djeca zaborave na pare koje su izgubili na brzaka.

Pola-cilo

Igrala se sa sli¢icama bilo koje vrste. Njekada su djeca iskruzivala kutije od cigara,
kutije od zZvaka ili ako je njeko kupovo keksa. Kasnije su poceli kupovat sli¢ice u
trgovinii bodici. Djeca bi ju igrala tako $ta bi jedan djecak ispruzijo dlan i na vr$ak
prsta stavijo sli¢icu i onda bi protivnika pitao: Pola ili cilo? Suigrac bi iz svoje
otvorene ruke bacijo svoju sli¢icu na protivnikovu govoredéi pola ili cilo. One bi
spale na zemlju, a ako bi obadvi slikom ili nali¢jem bile okrenite prema gore onda
je to cilo. Ukoliko bi bila jedna vaka druga naka onda je to pola. *Naj ko bi pogodijo
skupljo bi sliéice i uzimo sebi. Pobjednik je ’naj koji na kraju igre odnese najvise
sli¢ica.
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Igra armena

Armeni se igraju s loptom. Djeca se podile u dvi grupe u jednakom broju. Od toga
na svakoj strani se izabere jedan ko ¢e komandirat djecom. Taj komandir se zove
armen. Na zemlji se naprave dva polja koja su jednake duzine. S jedne strane stoji
armen, onda dolaze njegovi protivnici pa njegovi vojnici i na drugoj strani drugi
armen. Nakon §ta izvuku sreé¢ku 'naj armen, koji je dobijo, uzima loptu i zapocinje
igru. Baca je svojim vojnicima priko protivnicke vojske. Nakon prva dva
prebacivanja, koja moraju biti uprazno jer se tek na trecu smije gadat, armen
poc¢me gadat loptom protivnicke vojnike. Ako koga potrefi i udarilopta, a on je ne
uvati u ruku, taj ispada iz igre. Ako protivnicki vojnik uvati loptu on brzma-bolje
pocne gadat vojnike iz suprotnog polja. Na kraju je pobjednik 'naj armen koji
porazi sve protivnicke vojnike pa makar samo on osto Ziv od cile njegove vojske.

Igre s blatom

Djeca su se na naspi, na bari i uz Savu igrala sama ili kad bi ¢uvali svinje ili krave
s drugom djecom. U proljeée bi Cesto osjekli sebi stapove do metar duZine i na
vrsSiku bi stavljali kuglice od blata. Kako bi u proljeée bilo puno krti¢njaka onda bi
stali pokraj njija da rukama ne moraju kopat zemlju. Natjecali bi se ¢ija bi kuglica
blata odletila najdalje.

Drugi su pravili od blata ko male ljepine. Dobro bi umisali blato pa ga
tanko razvukli koliki je dlan. To bi se zvo ko njeki top. Onda bi iz sve snage
zamanili rukom i bacili top na ravnu zemlju. Ukoliko bi bili uspjesni puko bi ko
pravi top, a brojalo se ¢iji je top najjace puko taj krug.

Muéak

Igra koju su igrale curice. Kao muéak posluzila bi im obi¢na krpica. Curice bi
¢ubnile u krug, a jedna bi od njija polako obilazila oko kruga. U ruki bi nosila
mudak, koji bi pokusavala neprimjetno pustit njekoj curici ispod gujice. Curice u
krugu nisu se smjele okretat, nego samo neprimjetno provjerit ima li $ta pod
njezinom gujicom. Ako bi napipala mucak, prije nego $ta bi *va dosla ponovo do
nje, ustajala bi se, nosila muéak uokolo, a curica koja ga je ostavila zauzela bi
njezino mjesto. Ako je muéak osto neprimjetit onda bi ta curica ulazila u sredinu
kruga i bila takozvani mucak sve dok ista sudbina ne bi zadesila njeku drugu.

Loncié

Igru lonciéa igrale su samo curice. Poredale bi se u kolo. Starije bi bile kume, a
mlade lonciéi. Jedna bi kuma obilazila trezeé¢ sebi loncié. Kad bi ga nasla onda bi
ga pokusala sebi kupit. Pitala bi kumu:

— Posto, kumo, lonéié?

— Po petaka, po Sestaka, niZe ti ga ne dam — kuma bi odgovorila.
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Na to bi kuma potrcala oko, a njezina muserija za njom. Koja bi prija stigla
do lonciéa i stavila ruku na nj njezin bi bijo taj lonci¢, a kuma koja je ostala brez
lonciéa isla bi kupovat sebi novi.

Igra svatova

Djeca su Cesto oponasala $ta rade odrasli. Tako su u ljetne dane éesto pravili
svatove. Dogovorili bi se ko ¢e bit mlada i mladoZenja. Njija bi obukli u odjecu
odrasli, ako bi im to dali roditelji. Novoj mladoj stavili bi kaku firangu na glavu i
napravili buket cviéa od trave. Ostali bi se svatovi rasporedili ko bi sta tjeo bit.
Barjaktar je moro sebi napravit zastavu od kaki stari krpa, a njeke curice bi bile
Zene i one bi pjevale prate¢i mladu i mladozZenju. Uzele bi defove u ruke i sve bi
pjevale za svatovim ko prave Zene.

Igra sprovoda

Sprovoda su se djeca Cesto igrala, jer im nije bilo strano nista. Dogovorili bi se ko
bi bijo mrtavac. Njega bi lipo polozili na dvi skemlije i zavezali Stranjgom da ne
pobjegne. Na livadi bi nabrali poljskog cvita i sve bi postavljali po njemu. Od dva
Stapa bi napravili kriz koji bi svezali njekom Spagom na sredini. Stavili bi tri
kuinjske krpe na krajeve ko otarke. Curice bi stavile bile krpe na glavu i glasile na
glas ko biva da im je Zavo toga Sta je umro. Sve bi za njim nabrajale ko Sto Zene znaju
nabrajati kad im njeko iz kuée umre. Kad bi dosli odrasli ¢esto su i’ znali pomest u
njijovoj igri i onda bi se djeca razbjezala, a pokojnik bi osto svezan za stolicu.

Posla majka s kolima

Igra se najcesée igrala na njekoj livadi, igralistu ili ispred skole. Djeca bi se podilila
u dvi grupe. Stajali bi jedni naspram drugi okreniti licem u lice. Izmedu njija bi
bilo njekoliko metara razmaka. Naizmjence bi pjevali pjesmu i pri tom bi skupina
koja pjeva dolazila pred drugu skupinu koja slusa.
Posla majka s kolim dvoru,
dija, dija, de.
Sta ée majka s kolim dvoru,
dija, dija, da?
Prva bi odredila koga oce kupiti. Najcesce su trazili najljepsu curicu ili dje¢aka
pa bi pjevali:
Mi o¢emo lipu Katu;
dija, dija de.
Mi ne damo lipe Kate,
dija, dija da.
Sta éete nam dat za Katu,
dija, dija de?
Dat ¢emo vam naseg Peru,
dija, dija da.
Mi neéemo vaseg Peru,
dija, dija de.
Dat ¢emo vam naseg Ivu,
dija, dija, da.

76


https://doi.org/10.55072/DN.2023.1.59

— - :
ER X1 évf. 2023/1. sz.
DOI: 10.55072/DN.2023.1.59

Uzet éemo vaseg Ivu,

dija, dija de.
Dat ¢emo ga nasSoj Kati,
dija, dija da.

Igra drustveni razvoj

Igra je ona aktivnost koja izrazava znatizelju i veliku potrebu za zajednistvom. Igra
je najizrazeniji oblik aktivnosti koju djece provode. Ona moZe biti spontana i
dobrovoljna, a njezina vaznost lezi u socijalno-emocionalnom, fizickom i
kognitivhom razvoju djeteta. Igra utjece na cjelokupni razvoj djeteta i njegov Zivot
te oblikuje obrazac ponasanja (Duran, 2001). Igrom dijete ulazi u svijet
drustvenoga razvoja. Razvojem tehnike i tehnologije igra ulazi u proces promjene
i mijenja svoje oblike. Nekadasnji luk i strijela, blato i kamenciéi, pracke te ostali
priru¢ni elementi zamjenjuju modificirani likovi u video igrama na razli¢itim
platformama. I vrijeme igre se promijenilo. Mari¢i¢ (2015) vrijeme definira kao
ono vrijeme koje ostaje djeci na raspolaganju nakon ispunjavanja domacih i
Skolskih zadaca kao i potreba tijela i tek nakon toga djeca mogu pristupiti
aktivnostima prema vlastitim Zeljama i potrebama. Roditelji se sve vise zaposleni
inemaju toliko uvida u nacin provodenja slobodnoga vremena svoje djece.
Prema istrazivanju koje je proveo Arbunié¢ (2004) zakljuceno je da je uloga
roditelja nezamjenjiva. Ta uloga nije nikada dovrsena niti moze biti definirana,
nego se ona mijenja u skladu s obiteljskim promjenama koje se odvijaju u
obiteljskome okruzenju. Zivot u suvremenome svijetu donosi nove izazove i
promjene koje svaki ¢ovjek mora prihvatiti i treba se mo¢i nositi s posljedicama.
Roditelji trebaju mijenjati stavove i stjecati kompetencije kako se njihovo
djelovanje ne bi odnosilo samo na kontrolu ponasanja svoje djece, nego na
prepoznavanje rizika i na¢ina djelovanja u ponasanju djece. Sveprisutni mediji
kojima su izloZzena djeca ostavljaju traga na njihovom ponasanju i navikama. Isto
tako utjecaja je ostavila i neumoljiva statistika koja govori o natalitetu tj. o
brojnom stanju djece. Analizom dokumentacije u Osnovnoj Skoli fra Ilije
Starcevica Tolisa evidentan je pad toga broja Sto pokazuje sljedeca tabela:

i UKUPAN
Redni SKOLSKA MUSKI ZENSKI BROJ
) UCENIKA
1. 2021./2022. 102 80 182
2, 2020./2021. 107 83 190
3. 2019./2020. 110 92 202
4. 2018./2019. 58 49 107
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5. 2017./2018. 135 116 251
6. 2016./2017. 152 131 283
7. 2015./2016. 156 131 287
8. 2014./2015. 181 157 338
9. 2013./2014. 205 172 377
10. 2012./2013. 221 196 417
11. 2011./2012. 226 228 454
12. 2010./2011. 241 240 481
13. 2009./2010. 253 251 504
14. 2008./20009. 257 252 509
15. 2007./2008. 258 277 535
16. 2006./2007. 268 289 557
17. 2005./2006. 274 286 560
18. 2004./2005 290 285 575
19. 2003./2004. 295 201 586
20. 2002./2003. 284 272 556

Roditelji se trude posvetivati vrijeme svojoj djeci. U skladu s moguénostima
organiziraju zajednicke aktivnosti tako da djeca nisu prepustena sama sebi. Iako
je Tolisa ruralna sredina koja je ve¢im dijelom usmjerena na obradu zemlje, ne
mali broj mladih obitelji radi u drZzavnim sluzbama, privatnim obrtima i
trgovackim drustvima. Roditelji suvremenoga doba provode viSe vremena sa
svojom djecom, nego su to ¢inili njihovi roditelji s njima $to je vidljivo iz primjera
s manifestacije ,,Dani Tolise“. U sklopu Dana organizirana je ,Igrarijada“. To je
natjecanje u starim sportovima i igrama za sve dobne skupine od 7 do 77 godina.
Organizatori su kineziolozi, sportasi lokalnih sportskih klubova koji prema
pravilima postavljaju poligone te sudionici imaju prigodu okusati se u igranju
¢uske, piriza, klikera, klipica koje je zami$ljeno u revijalnom tonu. U natjeca-
teljskom dijelu sudionici se natje¢u u potezanju konopa, nosenju jajeta u Zlici,
tréanju u vreama, kamenu s ramena, crossu te udaranju ¢avla u gredu.
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U svim disciplinama sudjeluje veliki broj natjecatelja Sto mozemo vidjeti
na poveznici https://www.google.com/search?client=firefox-b-d&q=dani+tolise+
igrarijada+2022.

Svake godine natjecanje obiljezi neka zanimljivost. Tako je u disciplini
Udaranje ¢avla u gredu 2018. godine sudjelovao fra Marinko Zivkovié i osvojio drugo
mjesto $to pokazuje kako igra ne poznaje granice i izlazi izvan vremenskih okvira.

S
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¥
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Fotografije preuzete iz privatnoga albuma: Igra dronom, igra prackom i igre na deki

Fotografije preuzete:
http://www.tolisa.info/index.php?option=com content&task=view&id=683&Itemid=18
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Digitalizacija kao i uporaba novih tehnologija je prisutna u igrama djece
toliskoga kraja. Iako je ruralna sredina, nista ne zaostaje u na¢inima primjene
digitalnih igara na internetu za koje su potrebna racunala, mobiteli i druge
suvremene tehnologije kojima su djeca u obitelji opremljena. No, ona se i dalje
igraju igrama kao Sto su to ¢inili njihovi roditelji koriste¢i brojne prednosti i
¢imbenike okoliSa u kojemu odrastaju. Najvazniju ulogu u osmisljavanju
slobodnoga vremena i organizaciji aktivnosti ma obitelj kao glavni nositelj odgoja.

No, vaznu ulogu ima i sustav obveznog osnovnoskolskog odgoja i
obrazovanja koji izvannastavnim i izvanskolskim aktivnostima nudi uéenicima
upotpunjavanje slobodnoga vremena. U svome kurikulumu Osnovna $kola fra
Ilije Starcevica Tolisa za 2021./22. nudi moguénost sudjelovanja u aktivnostima
kao $to su: odbojka djevojéice, stolni tenis, dramska sekcija, mali folklor,
recitatorska, veliki folklor, civitas, prva pomoé, mali nogomet, crveni kriz,
odbojka djecaci, Sah, mala likovna sekcija, novinari, literarna sekcija, kosarka,
atletika, mladi povjesnicari, prometna, veliki zbor, It girls. Podatak je to koji se
svake godine prema potrebama djece mijenja i dopunjava aktivnostima za koje
po planu i programu imaju normu od 35 sati ili viSe $to ovisi jesu li uvrstena u
natjecanja kao S$to je npr. stolni tenis ili $ah pa imaju 70 sati godi$nje. Dobri
rezultati ne izostaju. Djeca su voljna, samo ih treba pravilno usmjeriti.

Zupanijsko natjecanje- prvo mjesto u $ahu i drugo mjesto u stolnome tenisu
Fotografije preuzete: https://hr- hr.facebook.com

596596743733858/photos/a.680202002039998/2855972604462916/?type=3&the

Govor tolise

Pejo Orsoli¢ (1941.) iz Tolise kazivao nam je sljedeée: ,, Kao djeca, mali igrali smo
se slipe babe, piriza i ka' smo odrasli onda smo igrali se lopte tikolu, misa kaisa. I
et' to nam je bila igra. Druge igre nije bilo. Do svoji' dvanaest, trinaest godina, e
onda je njetko njesta poslije. Et’ to je bilo za mojeg djetinjstva. Radili smo ¢im se
dignemo i od mali’ nogu ¢uvali smo svinje, krave, ovce i ide§ do podne u skolu.
Iza podne ¢uva$ svinje ili ovce ili krave zavisi $ta je bilo. A poceli smo kopat’
moZda od svoji' osam, devet godina. Ima koji su i mladi. Marke Josi¢a su djeca
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ka' su bili posve mali na Burumu uzam bi¢ i' udaro. Onda je mater, otiskala se:
“Nesm'e$ i' bit. Kud tak'a mala djeca kopaju. Nisii' pit'o mégul’, veé-nece. ,,
Et’ tako je to bilo. Nisu sva djeca, al" devedeset posto svi bosi isli u skolu i bilo
nas je u jednom razredu priko pedesétero. A mozda i viSe. K8strcani i T6liSani
zajedno smo isli. Prvi i drugi razred do podne, a treci i Cetvrti iza podne. Eno u
"nu staru $kolu kad podes u crkvu. I svaki dan eto koliko je do stare $kole vise od
tri kilometra. I onda pedeseta godina nije nig'e nista rodilo, bila glad. Onda je
Amerika poslala brod kukuruza. Tak " nismo pomrli od glada. To je Ziva istina bila.
Ja bi’ to rek’o prid svakim zivim. I svi smo mi bili u na doba 'ko je imo njesta
drzava bi otela, nametnila porez —toliko moras tog, toliko tog, a ni "ko nije imo i
nije imo i tako je bila glad svim.*

Kata Nedié (Peji¢, 1942.) o igrama svoga djetinjstva kazuje sljedeée:“ Ka'
smo bili mali mi smo se snalazili i onako §ta smo imali nista iz ducana. Sve je bila
traljica, papir, crepi¢. Skole se igrali i crepi¢ smo u krug odbijali. Igrali smo se
lopte tikolu pa smo igrali se Zmire pa pravili lutke od traljica, bojili o¢i lutkama,
nema kupovne lutke. Ve¢ se snalazili pa smo onda papuce sebi pravili od ora’ ovog
lista. Pa se mi igrali crkve. Napravimo sebi o "tar i dvi vaze za cvita sa dva kraja. I
onda smo mi i$li na misu. Pjevali pjesmu: “O, Isuse blaga i ponizna srca. U¢ini
srca nasa pa srcu svom. Tu smo najv ' ljeli pjevat ko bajagi to je misa i onda sve Sto
smo u misi znali tu smo govorili. I uvik smo imali njesta igrat se. Nikad nismo bili
bez igré. A nema nista iz ducana da smo njesta kupili. Ka' smo malo narasli isla
sam na pustaru od trinaest godina pa sam kopala po cili dan. Masina nema da 'no
siju ve¢ Stap i tri ko klipa. Jedna pravi rupe, a mi stavljamo, a tre¢a nogom zagrce.
Nema ni¢im ve¢ nogom. Noga utrni da ne mogu i¢' nazad u baraku ili me posalju
malo pri da idem rucat jer mi duZe treba do¢ . I mlada i starija moja sestra su bile
sa mnom. Joj, ja sam na pustari bila do tri"est jednu godinu, onda sam se udala.
Onda opet dolazili za mnom da idem radit jer sam bila stari radnik. Bila sam i u
Jarmini kuvarica. Na sto pedeset dusa sama. Do udave sam sve to radila. A kupili
smo zir, dudinje ko djeca i nakupimo punu kovu i onda nama gazde plate koliko
"oce. A kupimo cili dan. Umazemo ruke od dudinja. Kupili smo i sljez za lik i Zaru.
Mi smo roditeljima davali da oni ne moraju nama davati za kruv sto ¢emo mi jest.
Sve smo mi to zaradivali i evo danas dankom osamdeset i druga godina i jo$s mogu
se 'ranit da ne mora ni'ko me 'ranit.”

Lovro Orsoli¢ (1950.) pricljivi informator donosi sljedece:“ S pet godina
sam krenio krave ¢uvat sa braéom. Nismo imali nikak'e lopte il njesta da se
igramo. To dobro znam da se pravilo od tralja kojekaki. Ili moja pokojna tetka,
ona nama nakipi od krava, a krava bilo puno. 'Ne dlake ukukumélja pa mi se s
otim igrali. Tak'a bila lopta. E, kad kasnije braca o'§la u inostranstvo kupili pa
smo pa imali prave lopte. A igrali smo se nozem pravili nozica. Tak" se zvalo.
Krave ¢uvali pa ak’ izgubi§ mora$ povracat krave. Bilo nas je uvik po tri Cetri a
kad je raspust Skole, bude nas po viSe pa povezemo krave. Odemo pecat pa
budemo bjeni nismo krave odvezali. Svasta je bivalo. Zaigramo se i zaboravimo
odvezat’ pa u podne. A u danasnje vrime toga nema. Eo, nema ni marve nema
niSta k' o prije. Prija nas je bilo. KaZe meni pre 'sjednik, prije umro, nek' mu je
vjecna slava. Pri¢’ o je da ni jedna kuéa nije bila bez krave. Svaka kuéa u Tolisi je
imala dvi krave. A danas cjela Tolisa nema vise od tri. Znaci nije viSe ono $to je
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pri bilo. Danas sve kupovina, a mi smo se patili, radili. Jer nisiim "o od ¢eg'. Mogu
sa tvrdnjom re¢' nije bilo ni kruva, prova se jela. To ako nje ko i dode. Skuva se
kruv i drzi u reni pa ak’ nje ko dode ko bajagi iznese, al "se ne jede. I tako bivalo
je to tako. A ka' sam malo odrast’o s dvanaest trinaest godina o0'$o u Celarevo.
Ni'ko moji nije to razumio. A g' e bi danas dite od dvanaest godina pustili da bude
negdje samo. Drukdi je Zivot. Danas djeca i ne znaju od trinaest, cetrnaest godina
Sta treba radit. I onda druga je prica. Fala Bogu dragomu, danas i bolje Zive i bolje
jeilakse jeiima se. Prijani’ se moglo jer nije bilo masinerije, ve¢ sve kopaj, radi.
Ja od svoji’ devet godina moram i¢" kopat' kukuruz i zito plivit' pljet’ ida bi
travu otklonio i sve, a evo danas po stare dane 'fala Bogu dragome zaradio sam
njeki’ para u Njemackoj. Kupio sebi i avliju i kuc¢u. Nas puno brace, avlica mala
a, nas bilo 16 u tri sobe idvi pomo¢ne s njekim Stagljem g e su krave i svinje bile.
Bilo je svakako, al’ bilo se veselo. Uvecer dok, kad sam bio od svoji Sesnaest
krenemo od pocetka sela do kraja i to se pjevalo, igralo, violina svirala putem. Dok
danas kad bi pros ' o rekli bi nije normalan. A prija je to bilo normalno. 'Fala Bogu
nek’ ostane 'vako da ne bude rata i poplava, a danas se zZivi kako 'no kazu tri
svita i pet puta. Ne pet, veé sto puta bolje nego onda. Al’ onda se bilo veselo.
Danas se zavuk'o sva'ko u sebe. Samo se Suti i nije vise ono kako je prije bilo
veselo. Danas se viSe tuzno i Zalosno, al” to nije dobro. To je moje misljenje i
mislim da bi bilo dobro da se svit okrene sebi da bude veseo i radostan. Prije sve
na putu stoji. Prodes putem, posebno ¢etvrtkom, svud ' livo i desno stoje. Danas
nide zive duse. Ako i ima jedan ¢ovjek to je k' o u Njemackoj kad sam ja bio tamo.”

Ana Orsoli¢ (Nedié¢, 1953.) supruga Lovre Orsoli¢a kazuje:“ Kak"a su bila
vremena, tako se i Zivilo. Nije bilo kako se danas dobro Zivi. Mislim, lakse je. Ni'se
imalo nista. Zivjelo se od danas do sutra da se sam’ preZivi.. u meduvremenu
sestra me priuzela i ot 'ranila. A u mojem djetinjstvu igralo se po komsiluku.
Igralo se lopte ukolu. Igralo se piriza. Et’ sve, skakali na $triku. Vecina u korizmi
se to igralo. Kako se raslo, i$lo se na pustare radit u Stitar da bi se zaradilo. Onda
nije bilo lagan’ Zivota. TeZe je bilo Zivit ve¢ sad. Al" je bilo veselo §ta je bilo
najglavnije sve je bilo u veselju. Nije se imalo nista. I kad mi je bilo 13-14 godina
o' §la sam na vrsalicu masinu i sa sestrom u 'Rvacku u Gradiste pa u Cernu. Tamo
smo radili i patili se svakako da bi se imalo nesto. U tom " sam prispjela i udala se
iet’ dosla u kucu svita 'de nas je bilo Sesnaest. Tu sam i svoju djecu porodila u
zajednicii o' ek je 0'§"o u Njemacku da bi zaradio. Nije bilo k' o sad da idu Zene
s ljud "'ma. I$ o je po devet mjeseci nije dolazio da bi se zaradila kuca i avlija. I da
bi se nesto steklo. Et "taki je bio Zivot.“

Milica Damjanovi¢ (Nedi¢, 1966.) kazuje: ,,U moje vrime djeca su se igrala
kartija pa su se igrali vrtuljka pa domina pa su se igrali vani zmire i skakanja i
svakak'i igara. A danasnja djeca samo mobitele drZe i nista ne igraju se k' o mi.
Mi smo uzivali u igri. ,,

Katica Baoti¢ (Orsoli¢, 1974.) o igri svoga djetinjstva govori:“ Pa igrali smo
se uglavnom lutaka. Stavimo jednu deku pa stavimo drugu deku. Pa jedna deka
predstavlja jednu kuéu, a druga drugu. Onda nas dvije smo u jednoj kuéi. Druge
dvije - Anica i Evica u drugoj su kuéi. I onda uzmemo lutku. Jedna je imala crnu
kosu, druga je imala plavu kosu. Pa joj napravimo besiku pa napravimo joj ruc¢ak
od krusaka od jabuka. Pa uzmemo malo vode. To je bio sok, a onda jos stavimo
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malo Secera. E to je crna kava. Pa onda idemo jedni drugima na kavu. I tako jedna
kuca, druga kuéa posjecujemo se pa onda idemo kod Anice i Evice ja i moja sestra
Ljilja pa se druzimo, igramo se. Baka Anka nam pravi kolaci¢e. To su bili
najukusniji kolaciéi. Sve je bilo odli¢no i prelijepo.“

Marijan Orsoli¢ (1983.) raspoloZeni sugovornik kazuje sljedece: “Dobar
dan! Dobar dan! Zovem se Marijan Ors$oli¢ iz Tolise. 1983 sam godiste. Kad sam
bio dite najvi$e sam volio 'odat’ po njiva. Zasto sam volio 'odat’ po njiva? Jer
kad sam bio na njiva, onda nisam moro bit" kod kuée. Nisam mor’ o nista radit".
S obzirom da su roditelji veéinom bili opet na njivama radili, mi smo dipali kud’
su nas noge nosile. Razlika izmedu danasnje djece i tadasnje djece Sta danasnji
roditelji puno viSe pridaju paznje i puno se viSe boje za svoju djecu. A mi tad
nismo imali paznju od strane roditelja da nas puno ¢uvaju. Naravno, pored toga
igrali smo se i nogometa. Ganjali smo bicikla i radili kojekakve budalas¢ine. A
danasnja djeca najradije bi se igrala sam " bi zurili i gledali u ni u "nu u televiziju
ito bi se samo igrica igralo . Nikako ni"ko se ne bi drustveno igr ' o. Svako u svojoj
sobu. Samo 'ne tablete bi dirali i pipkali u "na pipala. Ni'ko se ne bi igro po vanu
ni’ ko ne bi niSta okolo se druzio aktivno.*

Kristina Ors$oli¢ (Prgomet, 1987.) supruga Marijana Ors$oli¢a kazuje: ,,I kao
malena najviSe sam se voljela igrati gume sa svojim sestrama, prijateljicama
skrivac¢a. Danasnja djeca viSe vole mobitele, al” evo nadu i oni neke zajednicke
igre. Tako isto Skrivaca. Barem moja djeca se vole igrati loptom, odbojka,
nogomet evo tako.”

Marijana Nedi¢ (1995.) kazuje sljedece: ,, Mi smo generacija koja je rodena
u ratu. Nama je puno toga nevazno. Najvaznije je da se imamo s kim igrat .
Obujemo patike i put livada. Voljeli smo sjedit na klupi k'o nase mame i bake i
promatrat svit kako prolazi putem. U kraju smo imali puno djece i to nam je bilo
najvaznije.

Lucija Vuki¢ (2000.) o svome djetinjstvu govori: ,,Cilo svoje djetinjstvo
igram se pakiranja kofera. Svaku me vece' baka raspakira jer stare kozne kofere
natrpam stvarima iz ormara i idem u big brader kué¢u. Uvik sam bila spremna za
put, a nikud iz Tolise nisam o '§la. S rodicama i rodakom sam se igrala kuca. Ja
sam imala stan koji mi je bio na tepihu njekom malom. I tako smo kao odlazili
jedni drugima. Nikad u igri nisam 'tjela bit mama, nego samo sestra. Imali smo
lutke bebe, a rodak je uvik im'o medu i stalno ga nos$'o. 'Tjela sam imat veéi
kofer, ali mi nisu dali. Valjda su znali da bi raspakiranje trajalo duze.

Paola Or$oli¢ (2012.) kéi Kristine i Marijana Orsoli¢ o svojoj igri kaze: ,
NajviSe se volim igrati s prijateljicama. I s bra¢éom. Jako se volim druZiti sa svim
ljudima. Idem se vozat i biciklom. Igram i razne sportove s bra¢om. Tata nas
svuda voda po izletima. Meni je bas lijepo.

Ana Baoti¢ (2011.) kéi Katice Baoti¢ predstavlja se na sljede¢i nacin: ,Ja
sam Ana Baotié. Rodena sam 2011. godine. Najvi$e se volim igrati s prijateljicama
i vani sa sestrom. Volim se igrati lovice, skrivaca. Volim igrati vatra i voda na
kompjuteru.”
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Specifi¢nosti toliskoga govora

Izvorni govornici toliskoga kraja opisivali su igre i time razotkrivali specifi¢nosti
mjesnoga govora na tri razine i to: morfoloskoj, fonoloskoj i leksickoj.

Na morfoloskoj razini: infinitiv se javlja bez zavr§noga — i: i¢, plivit, pljet.
Sazimanje samoglasnickoga skupa ao u o: do (dao), imo (imao), udaro (udarao),
proso (prosao) zavuko (zavukao) u glagolskom pridjevu radnom muskoga roda.

Fonoloske specificnosti: gubljenje fonema h na pocetku i na kraju rijeci:
fala (hvala), svoji (svojih) te u sredini oraovih (orahovih). Istodobno se fonem h
zamjenjuje fonemom v: kuvarica ( kuharica), skuva (skuha), kruv (kruh).

Leksicka razina i specifi¢nosti gdje je prisutan utjecaj turskoga jezika:
besika (kolijevka), avlija (dvoriste), du¢an (trgovina, marva ( stoka), patika
(tenisica).

Zakljucéak

Najvaznija znacajka djetinjstva je igra. Pojam slobode i vremena koju djeca u
ruralnoj sredini dobivaju nakon obveza na obiteljskom gospodarstvu postaje
poligonom koji djeci omoguéava izrazavanje Sirokim spektrom kreativnih
aktivnosti i igara. Prema kazivac¢ima toliSkoga kraja svako desetljece je blagim
prijelazima donosilo promjene koje su se odnosile na vrijeme igre. Pedesetih
godina 20.st. djeca su od malih nogu radila $to je u suvremenosti gotovo
nezamislivo. Ruralna sredina nije $to je nekada bila jer djeca ne sudjeluju u radu,
nego su oslobodena odgovornosti bilo kakvog sudjelovanja u poslu koji bi njima
bio prilagoden. Razvojem i napretkom tehnike i tehnologije, vrijeme igre se
produzava i roditelji sve viSe sudjeluju u organizaciji slobodnoga vremena svoje
djece. Mijenja se i nacin igre koja se s dvorista i polja seli u zatvorene prostore
pristupajuéi igrama online sadrzaja. No, prema svjedo¢enju mladih kazivaca, vodi
se ra¢una o vremenu koje djeca provode pred suvremenim tehnologijama. I pored
¢injenice da Tolisa nema uredena djecja igralista i parkove, ToliSani koriste
okruzenje i prirodni ambijent te s djecom sudjeluju u igrama na otvorenome
prostoru zahvaljujuéi entuzijastima kojima je stalo do tradicijskih igara. Iako
nema dostupne literature koja opisuje igre ovoga kraja, igre kao takve nisu
zaboravljene i jo$ uvijek Zive blagdane djetinjstva zahvaljujuéi ljubavi koju stariji
prenose na mlade narastaje.

Odrasli su u interakciji s djecom koja je plodno tlo za komunikaciju i razvoj
govora. Roditelji urodenim sposobnostima opustene obiteljske atmosfere
prenose djeci pojednostavljen govor koji se moZe analizirati na morfoloskoj,
fonoloskoj, sintaktickoj i leksi¢koj razini. Iako su u skolskome okruzenju ucenici
izloZeni standardiziranoj varijaciji hrvatskoga jezika, djeca zadrZavaju svoj ,.kuéni
idiom*“ i ne mijenjaju ga prema potrebama obrazovne institucije bar u govornome
dijelu. Igra je dobar motivator govora, a govor kroz igru nam otkriva bogatstvo
obiéaja i tradicije jednoga podneblja Bosanske Posavine.
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Sazetak

Rad donosi povijesni pregled sela Tolisa u Bosanskoj Posavini te pregled djecjih
igara od sredine prosloga stolje¢a do suvremenosti. Djecje igre su bile plod djecje
maste. Boravak na otvorenome prostoru i slobodno vrijeme rezultirao je
mnostvom kreativnih igara. Cilj je rada opisati djecje igre do vremena digitalizacije
kada se igra s livada, dvorisSta i pasnjaka prebacila u seoske interijere. Analiza
dokumentacije Osnovne skole fra Ilije Starceviéa u Tolisi donosi statisticke
podatke o brojnom stanju djece kroz desetke godina $to je rezultiralo promjenu
igara i izmijenjenu ulogu roditelja. Radom na terenu s izvornim posavskim
govornicima donosi se uvid u jezi¢ni identitet te se metodom intervjua prezentira
govor staroStokavske ikavice i ijekavice. Time je oslikana i socijalna slika ljudi
onoga kraja. Rad donosi i popis igara koji mozZe biti vodi¢ igre na otvorenom, a
sastavio ga je fra Zvonko Benkovié. Zajednicki provedeno vrijeme u igri svojevrsni
je odmak od suvremenih ovisnosti koje su sveprisutne u drustvu.

Klju¢ne rije¢i: Bosanska Posavina, djecje igre, fra Zvonko Benkovic,
povijesno-jezi¢ni kontekst, toliski kraj

Abstract

GYERMEKJATEKOK A BOSANSKA POSAVINAI TOLISA REGIO
TORTENETI-NYELVI KORNYEZETEBEN

Az jelen tanulmany egy torténelmi attekintést nytjt a bosanska posavinai Tolisa
falurél, valamint a a mult szdzad kozepétSl napjainkig taldlhatdé gyermekjaté-
kokrol. A gyermekjatékok a gyerekek képzeletének sziileményei. A szabadban
tartézkodés és a szabadid6 sok kreativ jatékot eredményez. A dolgozat célja elsG-
sorban azoknak a gyermekjatékonak ismertetése, amelyeket a gyerekek a digitali-
zalas idejéig jatszottak, amikor a jaték a rétrél, udvarrol és a legelérol a faluba
keriilt be. A tolisai Fra Ilija Staréevié Altalanos Iskola dokumentumai elemzésének
eredményeként statisztikai adattal szolgidlunk a gerekek szamarol évtizedekek
soran, ami miatt megvaltoztak a jatékok és a jatékokban val6 sziil6i szerepek. A
poszavinai anyanyelviiekkel végzett terepmunka betekintést nydjtott az adatkoz-
16k nyelvi identitasaba. Az 6stokavi ikavica és ijekavica nyelvjaras hasznalatat
pedig intrja keretében rogzitettiik, ami 6sszeségében az adatkozl6k szociolingvisz-
tikai képe meghatarozésahoz jarult hozza. A jelen tanulméany utmutatéként a
Zvonko Benkovié atya altal 6sszeallitott szabadtéri jatékok listajat is tartalmazza.
A jatékban valb egyiitt eltoltott id6 egyfajta eltdvolodids a mindeniitt 1évé jelen
tarsadalom modern fiiggGségeit6l.
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Borka Richter

THE WORLD IN ONE COUNTRY:
ENGLISH IN SOUTH AFRICA

The slogan “the world in one country” has, with justification, been part of
marketing South Africa’s tourist attractions for decades. Yet it is striking that the
idea can so aptly be applied to other aspects of the country. Even a superficial
glance at the language situation in South Africa illustrates this point. In the first
period of colonial rule, under the Dutch, speakers from three broad areas of
origin contributed to the language mix: from Africa, the indigenous Khoekhoen
and San, the tribes speaking Bantu-languages and the slaves from various parts
of Africa; from Europe, the Dutch and speakers of other Germanic dialects, some
Scandinavians, the French Huguenots, and the Malayo-Portuguese speaking sea-
farers; and from Asia and the Indonesia archipelago, the people brought against
their will as slaves brought their diverse languages with them. After that, the
British came: colonial administrators, missionaries, entrepreneurs, and fortune-
hunters, and settlers, and immigrants from all over Europe. Finally, the land is
in the hands of the ‘rainbow nation’. In this context, languages have been in
contact and conflict, and indigenous adaptations have suited the languages to the
needs of the speakers. English is but one of these languages but of particular
interest due to its position of power as a hypercentral language in the global
constellation of languages.!

In the last years of the 20t century, it had become a commonplace to read
of ‘our globalising world’, of the challenges and opportunities presented by
globalisation, or of the globalisation not only of the economy but also of culture.
Within this discussion, language too received its share of attention, and the
English language in particular was investigated, with two strands that stand out
for our purposes: its role as a global language, and the emergence of world
Englishes. On the one hand, English is seen as facilitating communication
throughout the world but also thereby threatening other languages. On the other
hand, non-native, indigenised world or so-called ‘new’ varieties of English have
proliferated across the world and are increasingly accepted, standardised and
taught. Both perspectives have received extensive attention from researchers.
The phenomena and the processes driving them are being studied in their own
context and within a global context. This presents scholars, as well as speakers
and teachers of English of any kind with challenges and choices. The topic is
dauntingly complex and diverse, as can be seen from the plethora of terms (and
often their acronyms from ENL through to LFE), that have been coined to discuss
it.2 This paper seeks to provide an entry point into topic and the literature on it,

1 DE SWAAN, Abram: Words of the world: The global language system. Polity Press and Blackwell,
Cambridge, 2001. (Hereinafter: De Swaan, 2001.)

2 Discussion of the topic is made more difficult by the way the people are affected by ubiquitous
language bias, whether they benefit from speaking a prestigious variety or suffer from language
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and to suggest that the situation of English in South Africa is well-suited to
illustrate the various relevant themes and issues. Due to its particular
circumstances, English in South Africa can be seen as ‘the world in one country.’

To this end, the paper will begin by considering the origin and spread of
English, and its place in the world. This will be followed by a targeted overview
of the historical background to the present situation of English in South Africa.
Finally, the Kachruvian framework for looking at Englishes in the world will be
briefly presented and the position of South Africa within this model considered.

English in the World

A fundamental recognition in a discussion of World Englishes is that English,
originally the language of England, is “not the prerogative or ‘possession’ of the
English” as Quirk (19623) stated, going on to say that “there is no single ‘correct’
English, and no “single standard of correctness”. He subsequently (1972) different-
iated the “common core” of the language in various classes of variety which differ
from each other only minimally in vocabulary, grammar and orthography (but not
pronunciation)4 and later (1990) went on, in an article in English Todays to
defend a single, strong standard for English which should be promoted and
prescribed in the British educational system and serve as a model for non-native
learners of English around the world. The point of view was countered by
Kachru® (1991), who pointed to the ideology underlying Quirk’s argument and
offered instead a view based on the pluricentricity of English and acceptance of
multi-identities. The discussion in English Today continued and the issues
raised still challenge educators.

English clearly changes over time, and across space and social group.
Investigating its spread and modifications leads us to ask the question of how it
came to be the first language with true global presence” and a hypercentral
language in terms of its attraction.® Crystal states that a “language achieves a
truly global status when it develops a special role that is recognised in every

prejudice due to their way of speaking. Sadly, even academic discourse about English as a post-
colonial language in South Africa is affected by the way in which power relations in society have
influenced linguistic stereotypes and even research. Just as English is not a neutral language, so too
the ways in which languages and sociolinguistic settings are described carry within them distortions
and implicit biases.

3 QUIRK, Randolph: The Use of English. Longman, London, 1962. 15—-16

4 QUIRK, Randolph, GREENBAUM, Sidney, LEECH, Geoffrey and Svartvik, Jan: A Grammar of
Contemporary English, Hartow, Essex, Longman, 1972. 13—32. (Hereinafter: QUIRK, 1972)

5 Ibid.

6 KACHRU, Braj B.: Liberation linguistics and the Quirk Concern. English Today, 7/01, 1991. 3—13.

7 CRYSTAL, David: English as a global language, Cambridge University Press, Cambridge, 20032;
Crystal, D. English worldwide. In R. Hogg & D. Denison (Eds.), A history of the English language,
Cambridge University Press, Cambridge, 2006. 420—439 (Hereinafter: CRYSTAL, 2006;
ROMAINE, Suzanne. Global English: From island tongue to world language. In A. van Kemenade
& B. Los (Eds.), The handbook of the history of English. Blackwell Publishing, Malden, 2006. 589—
608; SVARTVIK, Jan & LEECH, Geoffrey: English: One tongue, many voices, Palgrave Macmillan,
Houndmills, 2006.

8 De Swaan, 2001.
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country”.9 For this to happen, it needs to be spoken as the first language by large
numbers of people, as is the case in the countries of North America and the
British Isles, and Australia and New Zealand. Secondly, it needs to be widely
declared an official language, or given special status. Thirdly, it needs to be a
priority in foreign language teaching, that is, the one children most often learn
or that is most available for adults to learn. In the European Union, for
example, in 2012 English was the foreign language most widely used and half of
these EFL speakers used English on a regular basis.!* The effects of Brexit are still
to be felt, however in 2020 English continued to be the most commonly studied
foreign language at the upper secondary general and vocational education level
in the EU, with 96% and 79% of students learning it, respectively as compulsory
subjects or as compulsory curriculum options.?2 To take another example: India
is a country where the constitution recognises 22 scheduled languages. In
addition, there are 99 non-scheduled languages, and any number of local
dialects spoken by fewer than 10,000 people. English is a post-colonial language
there and has a special, limited status for official purposes, although it is not a
scheduled language. Based on data from the 2011 Census, use of English shows
an interesting profile.3s Whilst the number of English L1 speakers is relatively
low (with 256,000 speakers it is in 44th place), it is in 2nd place as the L2 of
speakers (83 million). Many more speakers use it as their L2 than use it as an
L1, indicating its use as a bridge language in a country with 22 constitutionally
recognised Indian languages and 99 other languages with more than 10,000
speakers. If the use of English as an L3 by another 43 million people is taken into
account, it becomes the second most spoken language in the country, reinforcing
it bridge role.

Estimates of speakers of English suffer from weaknesses related to how
the data is collected, but the worldwide trends are clear. According to Ethnologue
(215t edition) there are 1,121 million English speakers, of whom 378 million are
native speakers. The non-native speakers are nearly double that number. What
is not clear from these statistics is the variety of language that these speakers
speak or that the learners learn. English can present in any diverse way around
the world, and it is the very diversity that causes us difficulty — how to talk about
them, group them, classify them, differentiate them? Kachru, Kachru and Nelson
have categorised the spread of English historically, through the Four Diasporas
used to structure the chapters of Part I of The Handbook of World Englishes.14

9 CRYSTAL, 2006, 422.

10 CRYSTAL, 2006, 422—423.

u Eurobarometer (2012). Europeans and their languages: Special Eurobarometer 386.
http://ec.europa.eu/public_opinion/index en.htm

2 Furostat 2020: What languages are studied the most in the EU?
https://ec.europa.eu/eurostat

13 In Indla who speaks in English, and where? Mlnt 14 May 2019.

1';%7814101428 html
14 KACHRU, KACHRU & NELSON, 2006.
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To Begin at the Beginning

In a discussion of the unprecedented spread of English in the world and the
proliferation of new varieties of English, it is tempting to begin after the two
dominant standards (US and UK English) that we regularly encounter had
become our default points of reference. Yet this glosses over the fact that
American English is itself a postcolonial English, and that the roots of the
varieties we can see and hear today are hidden from us in early, scarcely written
history. Language constantly changes and virtual language spread, as
Widdowson declares, “implies adaptation and non-conformity” as it is variously
actualized:s (p.140). There is a need therefore to go back further in time in order
to place the World Englishes of today in historical context. The four diasporas
outlined before stem from the book Handbook of World Englishes 6 and
facilitate the conceptualisation of the spread of English. Thereafter, a more
detailed contextualisation is required, to place English within the web of
languages to which is it being added.

The journey back to Old English, the language that was formed in Anglo-
Saxon England, led from the Indo-European ancestral language to Proto-
Germanic to the languages of the Germanic tribes who settled in what is now
England and displaced the Celts, and was itself a process of expansion and
settlement. In the following period, it was the French who came and conquered,
though by the 14t century a transformed English was once again the language of
England. This is the period of the First Diaspora of English with Wales and Ireland
coming under English dominion, and the development of Scots in Scotland. By
the time English East India Company was formed in 1600, English had shifted
from Middle English to early Modern English and had started to move the
language to the distance shores across the oceans. With the Second Diaspora,
English became established as the dominant language in the colonies of North
America (first, from 1607), and Australia and New Zealand (much later, from 1788
and about 1840 respectively). European-style slavery and the need for a lingua
franca led to development in the Caribbean of restructured Englishes or creoles.
The Third Diaspora describes English as it is transplanted into new linguistic,
cultural and social contexts, in Asia, Africa, the Caribbean and Europe, by often
relatively tiny minorities. This entailed English being acquired, learnt, taught and
transformed in multilingual situations and in contact with quite unrelated
language contexts. The Fourth Diaspora brings us to the World Englishes of today
where English as a language of access and identity has been adapted beyond the
colonial context. A paradigm shift in the study of English worldwide has been
underway in the past 30 or so years. It “provides a penetrating overview of the
terminological, functional and theoretical conceptualizations of the current

15 WIDDOWSON, Henry G.: EIL, ESL, EFL: global issues and local interests. World Englishes, 16/01,
1997.135-146.

16 KACHRU, KACHRU & NELSON, 2006; NELSON, Cecil, L., PROSHINA, Zoya G., & DAVIS, Daniel
R. (Eds.), The Handbook of World Englishes, Wiley-Blackwell, 20202 (Hereinafter: Nelson et al,
2020)

90


https://doi.org/10.55072/DN.2023.1.87

‘f,_iR XL évf. 2023/1. sz.

DOI: 10. 55072/DN 2023.1.87

presence of English in its pluralistic world contexts and of its characterization and
the constructs of English in world Englishes”.»7

The southern Africa English spread to

As part of the third diaspora, English spread to, and then in, southern Africa. 18
The reasons for this and the outcomes can be understood only in the context of
the history of the region, encompassing the main drivers of politics, economics,
societal characteristics, and geography. Today we can see a country with clear
borders and sub-divisions, but when our story begins in the sixteenth century,
there was none of that, and the many borders that did get drawn were subject to
frequent, sometimes wrenching, revisions. Nevertheless, the current external
borders have been stable for a little more than a hundred years. If we start
describing the language situation from the time when the Dutch East India
Company officially established a “refreshment station” at the Cape of Good Hope
and contact between the Europeans encroachers and the nomadic or hunter-
gatherer KhoeSan began, then period we can survey is less than 400 years. The
first European colonisers were the Dutch, and it was their language and dialects
that they brought to South Africa, where contact with other, genetically quite
different, languages and the distance from the metropole led to the expected
adaptation and non-conformity. By the time the British occupied the Cape in
1795 — as it turned out, temporarily, only to return soon after in 1806 — the
determining role of the VOC, the Dutch East India Company, came to an end. By
this time, the area has been the site of extensive language contact, involving a
large number of related and unrelated languages, spoken by what we would today
consider a small number of people.

The borders of the colony were fixed in 1798 and the territory occupied by
Europeans by 1800 covered an estimated area of 286,000 sq. kms,2° a huge,
sparsely populated area roughly 40,000 sq. kms larger than the present-day
United Kingdom. The maritime VOC had reluctantly moved inland but the
uncontested main centre of the colony was Cape Town. Even though they were
used as a basis on which policy decisions were made, estimates of population
need to be considered approximations, but a census was conducted in 1805, the
results of which reflect aspects of society important from a linguistic perspective.
“The total population of the Cape Colony was reported as 75,308, including
25,757 Europeans (excluding soldiers) or 34.20 percent, 29,545 slaves (39.23
percent), but only 20,006 indentured Khoikhoi ‘Hottentots’, mixed ‘Bastards’,
and San ‘Bushmen’ (26.57 percent)” (Vink, 2019:19). (The nomadic pastoralist
or hunter-gatherers KhoeSan were considered outsiders and therefore not
subjects of the VOC and only counted if they were indentured.) In addition to the

17 KACHRU, KACHRU & NELSON, 2006. 3.

18 English is also spoken in the neighbouring countries.

19 RICHTER, Borka: Europe Meets Africa at the Cape of Good Hope: First Contacts between the
Khoekhoen and the Dutch. In: GECSO, Taméis & SARDI, Csilla (Eds). Az interkulturdlis
kommunikdci6 elmélete és gyakorlata. Tinta, Budapest. 2013. 184-189.

20 GILIOMEE, Hermann. The Afrikaners: Biography of a People. Charlottesville: University of
Virginia Press, 2003.
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speakers of Dutch dialects of the time, the Europeans would have included a
significant contingent of (mostly single men) speakers of other Germanic
dialects. The temporary population, made up of the crew of the ships that docked
there and the soldiers of the garrison, would have been more mixed in origin,
reflecting the sailor-soldier-trader seafarers of the period.2? The community of
French Huguenots who had fled religious persecution after the revocation of the
Edict of Nantes had assimilated within a few generations and their language was
not kept. Added to this was the linguistic influence of the main VOC centres in
the East, with Malay and Portuguese playing an important part. The languages
of the men, women and children held as slaves could vary depending on where
they had been brought from. Shell (1994) estimated that between 1652 and 1808
approximately 63,000 slaves were imported.22 Records showed the region from
which the slaves were sent, but not their origin. In the early years, most of the
enslaved people came from the Indian sub-continent and Ceylon, but over the
whole period, also from Africa (including Mozambique and East Africa),
Madagascar and the Mascarene islands, and the Indonesian islands.23 Chinese
political exiles and East Asian prisoners sent to the Cape often stayed after the
end of their sentences, and Ambonese-Portuguese Mardijkers were also present.
All of these added to the numbers of the non-European free black population of
Cape Town, which amounted to about 10 percent of the population.

Despite the fuzziness of the data, it is clear that the colony and Cape Town
especially was particularly multilingual and multi-cultural, with the VOC
dominating the life of the city and Dutch being the language needed for the
administration and used for commerce. Dutch therefore was the dominant
language until the British took over, but that Dutch was already morphing into
what would eventually officially be recognised as Afrikaans in the twentieth
century. European languages, KhoeSan languages, Bantu languages, the
languages of the Indian sub-continent and the Indonesian islands — all of these
had come into contact in the roughly 150 years of Dutch colonial rule, and at its
end, English entered the picture. Such was the Cape into which the British
soldiers and later settlers moved.

British rule and English-speakers: The early days

The language varieties of English in South Africa would show the traces of the
myriad language and culture contact scenarios in the period of Dutch rule. Added
to that would come not only English but increasingly the Southern Bantu
languages spoken by the peoples who would over time come to comprise the
majority of speakers.

21 WORDEN, Nigel. Strangers Ashore: Sailor Identity and Social Conflict in Mid-18th Century Cape
Town. Kronos, 33, 2007. 72—83.

22 SHELL, Robert, Children of bondage: A social history of the slave society at the Cape of Good
Hope, Wesleyan/University Press of New England, Hanover and London, 1994. 40.

23 WORDEN, Nigel. Indian Ocean Slaves in Cape Town, 1695-1807, Journal of Southern African
Studies, 42:3, 2016. 389—408, 394-395
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The main value of the colony for the British, as it had been to the Dutch,
was its strategic position on the sea route to the East. Commercial interests drove
British colonialism, as had been the case for the VOC previously, and the
economy of the colony was developed. At this stage this meant primarily
agriculture and its products: wine, the introduction of merino sheep, and wool
for the textile mills. The pound sterling was introduced and replaced the Dutch
rix dollar and English replaced Dutch as the language of administration. Despite
VOC slave-trading operations coming to an end in the 1780s, slaves and ‘prize
Negroes’ who were ‘apprenticed’, increasingly from Africa, continued to be
brought into the colony during the first British occupation until the end of slavery
in 1834.24 On the eastern border areas of the colony, tribes migrating from the
north and speaking Bantu languages were already posing a security threat. The
lands wars or Cape Frontier Wars, between the Dutch frontiersmen, the British
Empire and the amaXhosa would last a hundred years from 1779 to 1879.

Lord Charles Somerset was Governor of the Cape from 1814 to 1826 and
in that time, he embarked on a programme of anglicisation.25 He encouraged the
use of English and targeted three areas education, religion, and government and
administration. His fourth aim was to promote immigration. Anglicisation would
remain a prominent feature of British colonial policy. The 1820 Settlers nearly
doubled the permanent English-speaking population to about 10,000 (compared to
about 35,000 Dutch-speakers). This meant that they amounted to approxi-mately
10 percent of the total population, according to Branford.26 Some pronunciation
features, mainly those from south-east England, have survived in Cape English.27
These settlers came from the lower strata of society and had to cope with difficult
conditions, including the frontier wars, since the land they were allocated had
already been occupied. They had little opportunity to return ‘Home’ or refresh
their original accents. Cape English provides the basis of Extreme South African
English and is socially stigmatised.28 This period saw two additional major social
changes: the emancipation of the slaves and the exodus, or Great Trek, of the
Dutch-speaking, vanquished Boers who left the colony to found their own
republics, such as the Orange Free State and Transvaal.

A second large influx of immigrants from Britain settled in Natal in around
the middle of the nineteenth century. These settlers were more committed to
remaining English in their identity, language use and social life. They were able
to maintain their more prestigious accents and, being better off, some of them
were able to go ‘home’ and renew contacts there. Varieties of English today still

24 CHEESE, Hans F.: Cape of Good Hope? Meeting Place of Unwilling Migrants from Africa, Asia and
Indigenous People. Insights of Anthropology, 4/1, 2020. 268—279, 275.

25 RICHTER, Borka: And Then the British Came: the Impact of English in Southern Africa. In: K.
Kodé, A. Jakabfi & B. Richter (Eds). Identity-building in the English-speaking World. Lambert
Academic Publishing, Saarbriicken, Germany. 2012. 202—216.

26 BRANFORD, William. English in South Africa. In: R, Burchfield (Ed) The Cambridge History of
the English Language Vol. 5: English in Britain and overseas... Cambridge University P,ess,
Cambridge 1994. 430—496.

27 LANHAM, Len W.: The Pronunciation of English in South Africa. Rhodes University. 1996.
(https://www.ru.ac.za/media/rhodesuniversity/content/dsae/documents/articles/The Pronunci

ation of English in South Africa.pdf
28 Tbid.
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reflect this pattern of settlement, in Cape English, Natal English and General
South African English.29)

In the 1860s, the Natal settlers looked to British India to solve their labour
problems, and Indians, from the Bengal and Madras Presidencies, were brought
in to work as indentured labourers on the sugar plantations. Later, thousands of
traders, from the Bombay Presidency, were allowed to settle. Mesthrie lists the
following Indian languages, in order to importance, as involved in the genesis of
Indian South Africa English: Tamil, Bhojpuri-Hindi, Gujarati, Telugu, Urdu and
Konkani.3c He adds that the first contact language they used was Fanagolo, a
pidgin with Zulu as lexifier, with input from English and Dutch/Afrikaans, and
helped to stabilise it. As early as 1909 Mahatma Gandhi, at that time a young
lawyer working in South Africa, observed the young Indians had begun using
English “even when it is not necessary to do so”.3! Today most of its speakers no
longer have an Indian language as their L1 and Indian South Africa English can
be considered a shifted variety.32

The road to Union and beyond

Violent conflicts continued, including the significant victory of Britain in the
Anglo-Zulu War of 1879 and its aftermath. The discovery of diamonds and gold
changed the history of the area, led to markedly increased immigration
(400,000) in a short period, mostly from Britain, and led to the wars between
Great Britain and the Boer republics. The grimly fought Anglo-Boer War or
Second War of Independence ended with a British victory. The Boers, however,
were able to hold on to their culture and their language: In the Act of Union in
1910, when South Africa was granted independent dominion status, it was laid
down that the two languages (Dutch, later Afrikaans, and English) would both be
official languages of the Union.

The languages of the indigenous peoples were not afforded the same
respect and this period saw their defeat and subjugation. The way in which
Europeans conceptualised African languages and ethnic groups fed into decisions
about education in those languages and served political power politics.33 Whilst
commitment and concrete support for the Dutch, later Afrikaans, language would
grow, this was only nominally true for the policies related to the Bantu languages,
which focussed on the so-called Bantustans (pseudo-national territories intended
to become independent, in which it was envisaged that the vernacular would
slowly be introduced even to university level). Similarly to elsewhere in the
Empire, the British followed a policy of “tolerating basic (primary-level) schooling

29 SVARTVIK, Jan & LEECH, Geoffrey: English. One Tongue, Many Voices. London: Palgrave
Macmillan 20162 115. (Hereinafter: Svartvik & Leech, 2016.)

3o MESTHRIE, Rajend: Indian South African English. IN: Kortman, Bernd & Kerstin Lunkenheimer,
(Eds) The Mouton World Atlas of Variation in English, Berlin, Boston: De Gruyter Mouton, 2013.
501—510, 501. (Hereinafter: Mesthrie, 2013.)

31 Cited in Svartvik & Leech, 2016, 116.

32 Mesthrie, 20131, 50.

33 ALEXANDER Nevﬂle Language Policy and National Unity. Buchu Books. 1989. 19.

.org.za/archive/language-policy-and-national-unity-south-africa-neville-

alexander
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in the relevant indigenous languages — and promoting English-medium instruction
in a classically Anglocentric curriculum for the tiny missionary elite”.34 This
contributed to the fact that even today the Bantu languages of South Africa have
not been developed into fully-fledged standard languages,35 bedevilling mother
tongue instruction and fuelling the debates over the role of English.3¢ The period
after the Act of Union saw the beginnings of passive resistance amongst the
disenfranchised and the rise of the African National Congress — which would
ultimately win the first free elections in 1994.

Despite a long period of steady economic and population growth in the
Union, tensions continued to exist between the speakers of the two colonial
languages. The British did not embrace the idea of the parity of the two languages.
On the other side, the Afrikaners were very aware that they needed to reject the
hegemony of English and preserve their identity. Consequently, major efforts were
made to support the knowledge and use of Afrikaans, to improve the status of the
language and to ensure the dual language policy. The period of Anglicization can
be said to have ended in 1948 when the Nationalist Party of the Afrikaners came
into power. After that Kamwangamalu speaks of a policy of Afrikanerization as
Afrikaans became the main language of government.3” Alexander sees Apartheid
language policy as a continuation, even intensification of British colonial policy
but replacing English with Afrikaans.38 The experience of building up Afrikaans
gives insight into the efforts and resources needed for such a project, even given
committed support from both below and above. Intentional and successful corpus,
status and acquisition planning require immense commitment, social organisation
and allocation of resources.

Efforts were made to impose Afrikaans as the medium of instruction in
black schools, starting with the Bantu Education Act of 1953. Missionary schools
were closed down and Black children were sent to under-funded state schools.
Over time, this met with increasing resistance and eventually sparked the Soweto
Uprisings of 1976 in which several schoolchildren were killed. The hegemony of
Afrikaans began to unravel. After the riots, Afrikaans came to be seen as the
language of oppression and English as the language of liberation39 (Alexander,
1989). It is important to note that Afrikaans is not only the language of the
Afrikaner it is the language of the so-called Coloureds, people of mixed historical
origin, including the KhoeSan, mainly concentrated in the western Cape. The
apartheid period ended with the birth of the ‘new South Africa’ in which universal
adult suffrage led to free general elections in 1994 and the acceptance of a new
constitution.

34 Ibid, 20.

35 WEBB, Vic: The politics of standardising Bantu languages in South Africa, Language Matters,
41:2, 2010. 157—-174.

36 WEBB, Vic, LAFON, Michel & PARE, Phillip, Bantu languages in Education in South Africa: an
Overview. Ongekho akekho! — the absentee owner, The Language Learning Journal, 38:3,
2010. 273—292, (Hereinafter: WEBB, 2010)

37 KAMWANGAMALU, Nkonko M.: The Social History of English in South Africa. World Englishes,
21, 2002. 1-8.

38 ALEXANDER, 1989.

39 Tbid.
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The "New South Africa’

South Africa now has eleven official languages: Sepedi (also known as Sesotho sa
Leboa), Sesotho, Setswana, TshiVenda, xiTsonga, isiXhosa isiZulu, SiSwati,
isiNdebele, Afrikaans and English. This 1996 constitutional recognition shows a
laudable respect for the country’s multilingual past and present. At the same time,
it presents significant challenges when it comes to developing the nine African
languages. The Pan South African Language Board (PANSALB) was established
in 1995 to promote multilingualism and create conditions for the development
and use of the eleven official languages (and some other languages), and to
protect language rights in South Africa. One of its focus areas was lexicography
and terminology, aimed at compiling monolingual dictionaries and other similar
products. The 26 years that have elapsed since the Constitution was accepted have
witnessed intense academic, and governmental, investigation of progress,
problems and issues. Initial hopes and substantiated expectations abounded, but
the realities of the situation are so complex that researching them as they are
happening provide insight and provisional conclusions.

English, the language of a colonial power, appears to be less discredited
than Afrikaans with its associations with the apartheid period, and therefore more
acceptable as a lingua franca. In the South African context, English is part of the
African linguistic landscape South African Englishes in the twenty-first century
include South African White Englishes, South African Indian Englishes,
Coloured4° South African Englishes, and South African Black Englishes. Each of
these has its own sub-varieties that may be influenced by a large variety of first
languages or settings. They range from near standard British English to the
pidgin Fanagolo. The majority of South Africans speak African languages as their
mother tongue, and Black South Africans Englishes have undergone a great
expansion from the years just prior to the 1994 elections, with varieties that show
influence from the Bantu languages spoken as first languages of the speakers.4
Recent research suggests that processes of innovation and propagation have led
to BSAE becoming an emerging norm with conventionalised innovation, but that
this norm has not yet stabilised. English is the mother tongue of only about 10
percent. Nevertheless, according to the 2011 census it is the fourth-largest spoken
language in South Africa, after isiZulu, isiXhosa and Afrikaans. IsiZulu and
isiXhosa are Bantu languages of the Nguni sub-group.

Throughout its history, South Africa can be seen as a laboratory for
language contact and language change. This continues to is truer than ever
currently. The mix of language and speakers has thoroughly stirred by turbulence
stemming from local political and social change, and global economic and
technological processes. As South Africans of the New South Africa redefine their
individual and group identities, languages in South Africa are an ever-present

40 A term that has unfortunate connotations of segregation but that continues to be used to describe a
heterogenous group of people of multiple ethnicities, found mostly in the Cape. Today the term is
becoming increasingly preferred as a label but the people it refers to.

41 HICKEY, Raymond (ed.), English in multilingual South Africa: The linguistics of contact and
change (Studies in English Language). Cambridge University Press, Cambridge, 2019. 402.
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aspect and English in South Africa is significant both as a reflection of society and
its broader manifestation, and a driver of the transformations. In this final part
of the paper, the perspective will zoom out to return to the question of how South
Africa fits into a global view of English.

Circles, Stages and Choices

The paradigm shift that moves us from a framework based on the history of the
English language ending with the heading ‘Modern English’ to a recognition of
the new dispensation can be associated with the conversation-defining
conceptualisation of the Three Concentric Circles Model put forward by Kachru
in the mid-1980s.42 Since its first formulation, this model has occasioned much
debate, spurred extensive and dynamic research, and contributed to the creation
of a whole field of study in linguistics and sociolinguistics that can be seen as a
distinct academic discipline. Despite the criticism that the model has received, it
has defined the way in which world Englishes and Global Englishes are seen,
understood and studied. It homes in on the essential differences between the
Englishes of the world and is intuitively recognised as ‘true’, even if it does not
allow definitive classifications as to membership of the various circles, as Kachru
himself acknowledged. It was constructed and put forward to represent “the types
of spread, the patterns of acquisition, and the functional domains in which
English is used across cultures and languages”.43 In the same article, Kachru
advocates for the codification of the institutionalised varieties and suggest a new
theoretical framework for linguistics studies.44

A visual representation of the model shows three concentric circles based
on how the language is acquired and currently used. The Inner Circle, or norm-
providing circle, encompasses countries that have English as the native language
of the majority of the people, though it should be borne in mind that these
countries have non-native speakers of English as well, such as indigenous people,
ethnic minorities or immigrants with a different first language, who would be
learning English as an additional language (EAL), foreign students or workers,
who may be English languages learners (ELL). English is the primary language
used in everyday life and in government. This where we find the UK and the US,
but also countries that were British settler colonies, such as Australia, Canada and
New Zealand. Depending on who is doing the classification, South Africa is included,
or not.45 In the next circle, the Outer Circle, there are countries where English has

42 KACHRU, Braj B.: The alchemy of English: The Spread, Function, and Models in Nonnative
English. Oxford, Pergamon, New York, 1986; KACHRU, Braj B.: The sacred cows of English.
English Today, 16, 1988. 3—8; KACHRU, Braj B.: World Englishes: Approaches, issues and
resources. Language Teaching, 25, 1992. 1—14; KACHRU, Braj B.: World Englishes and English-
using communities. Annual Review of Applied Linguistics, 17, 2011. 66—87.

43 KACHRU, B. B. Standards, Codification and Sociolinguistic Realism: The English Language in the
Outer Circle. In: R. Quirk & H.G. Widdowson (Eds): English in the World: Teaching and Learning
the Language and Literatures. Cambridge University Press, Cambridge, 1985. 11-30, 12.
(Hereinafter: KACHRU, 1985)

44 Ibid.

45 In the same period but approaching the question from a different angle, Quirk classified South
Africa with Australia and New Zealand under “national standards of English”, but did point out that
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been adopted as an official or additional language, mostly as a consequence of British
colonialism. Here English is used for intra- and international communication in a
multilingual setting, for social life and government functions. It may include use of
English as an internal lingua franca. English is a second language for most speakers
(ESL), often acquired early in a natural environment, as well as learnt in school,
both as an additional language or because it is the medium of instruction. An
increasing number of people grow up speaking a local, nativised form of English
as their mother tongue, which makes the use of the term ESL inappropriate.
Kachru emphasises the norm-developing independence of the Outer Circle. The
Expanding Circle is the third circle in the model and refers to those countries
where English is taught as a foreign language by a large number of people, using
external norms. (i.e. it is norm-dependent). Exposure to authentic communication
by native speakers may be limited, especially outside of educational settings.
Whilst it is not the language of communication within the country, it is used for
international communication and within organisations using it as a working
language. The norm in teaching has traditionally been the native-speaker, but the
effect of globalisation has made it ever more likely that communication will be
between people from different language backgrounds and this phenomenon has
led to the rise of English as a lingua franca studies (ELF), which includes initiatives
to describe LFE, that is lingua franca English, and identify implications and
strategies for teaching .46 ELF is differentiated from English as an international
language (EIL), used to refer to international native speaker varieties.

The question of where to locate English in South Africa in the circles has
three different answers, depending of the variety of English being considered and
its speakers. We have seen the impact of the first two groups of English-speaking
settlers and their lasting influence. Bekker claims that a third process of
koinéisation occurred, when a large influx of immigrants came to the Witwaters-
rand after the discovery of gold, and speaking a range of dialects, some English,
some colonial. The outcome of this was a sociolectal continuum which was
generally referred to as ‘South African English’ and now more accurately as
‘White’ SafE.47 These L1 speakers are usually sub-divided into Cultivated or
Conservative, approximating the external British standard, Respectable or General,
a wide-spread local but still exo-normative standard, and Extreme or Broad, with
links to the working class and political-ideological overtones.48 All of these can be
accommodated in the Inner Circle, especially since General SAfE has spread at
the expense of the other two. Yet Extreme SAfE merges into Afrikaans English,
which is an L2 variety and would therefore need to be placed in the Outer Circle.

English in not the “sole language” and mentioning the other South African who speak Afrikaans or
Bantu languages. QUIRK, 1985, 4.

46 JENKINS, Jennifer: The Phonology of English as an International Language. Oxford University
Press, 2000; SEIDLHOFER, Barbara: Teaching English as a Lingua Franca. Annual Review of
Applied Linguistics, 24. 2004. 209—239; JENKINS, J. English as a lingua franca: interpretations
and attitudes. World Englishes, 28, 2009. 200—207.

47 BEKKER, Ian: The Story of South African English: A Brief Linguistic Overview. International
Journal of Language, Translation and Intercultural Communication, 1, (Special Issue: Varieties of
English.) 2012. 139-150, 141.

48 Tbid, 141-142.
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Black South African English is a cover term for heavily marked varieties spoken
by L1 speakers of the nine other official languages.IT has its origins in the way
English was taught to the Black people by teachers who were themselves second
language learners.49 Research shows that it is characterised by a “separate and
identifiable sound system”.5° There seem to be no major differences between the
forms based on differing first languages and Wissing concludes that BSAE is still
rather a mesolect developing towards becoming a new English than a stabilised
new English variety.5! Van Rooy, reporting research, conducted some years later,
into how the norm is perceived and applied in South Africa with reference to
BSAE, sees it as “in the process of expanding itself to a standard form, at least in
practice”.52 In the third circle, the Expanding Circle, the emphasis is on English
as a foreign language, learnt rather than acquired. As English is a native and
second language in South Africa, this would not be a good fit. However, on the
level of teaching practice, it would seem that there is a sense in which English as
it is taught on the ground has much in common with EFL in the countries typical
of the Expanding Circle. As Webb comments in a footnote, “For learners with a
Bantu language as primary language, English is a second language in regions
where English is part of their daily lives and where they are thus meaningfully
exposed to it. But in environments where learners are not exposed to English
except in classrooms, English needs to be regarded as a ‘third’ (or even foreign)
language.”s3 In the rural areas especially, English is a language that learners may
not encounter often and there access to settings where they could use it naturally
with native-speakers is limited. Their teachers might themselves have learnt
English in this way. The similarities to EFL learning and teaching are clear.
Experience and research into EFL can usefully be considered in the
implementation of English language teaching in South Africa.

Multilingualism is implicit in the Outer Circle, and its nature is changing as
the globalising process. Parallel proficiencies are giving place to fluid multiling-
ualism in which languages and their use are negotiated by the multilingual
participants in the interaction. Heugh suggests that people’s language repertoire is
nuanced in that it allows “horizontal communicative practices of conviviality which
include practices of ‘fluidity’”, but also allows people to “access and engage in
contexts in [with] a vertical ‘standardised’ written variety of language, such as in
higher education and economic, legal and political activity”.54

The 'world in one country’ analogy is apt in describing the complexity of
the South African language situation. English in South Africa is but one of the

49 DE KLERK, Vivian: Towards A Norm in South African Englishes: The Case for Xhosa English.
World Englishes 22/4, 2003. 463—481.

50 WISSING, Daan: Black South African English: A New English? Observations from a phonetic
viewpoint. World Englishes, 21/1. 2002. 129—144, 129.

5t Ibid.

52 VAN DER WALT, Johann L. & VAN ROOQY, Bertus: Towards a norm in South African Englishes.
World Englishes, 21: 113—128. 2002.

53 WEBB,2010.

5¢ HEUGH, Kathleen & STROUD, Christopher. Multilinguialism in Southern African Education: A
Southern Perspective. In R. Hickey (Ed), English in Multilingual South Africa: The Linguistics of
Contact and Change (Studies in English Literature), Cambridge University Press, Cambridge, 2019.
216-238, 220.
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aspects of this complexity. The Kachruvian paradigm can disentangle the closely
linked elements and offers a multi-facetted way of focussing and refocussing on
diverse aspects. Burgeoning research into particular topics can be better
understood by choosing the appropriate perspective.
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Abstract

As the allusion in the title to the unintentionally humorous phrasebook published in
the nineteenth century suggests, broken English and mistranslation have long been a
source of humour and condemnation. Both of them abound due to the increasing
prevalence of English in the world and the challenges posed by learning and using a
foreign language, and by using translation to bridge the gap between English and
other languages. If we add to this the appropriation of English by its speakers beyond
the lands of the English, we appreciate some of the issues the spread of the English
language in the world brings to the fore. The Englishes spoken in the 21st century are
an outcome of the history of the English language, which is in turn bound up with the
history of the speakers of the language. In what follows, we will start at the beginning
and consider in broad strokes how English came to be, where it went, and how and
why it spread. For this I will use as a framework the four diasporas, of spread.
Thereafter, suggestions will be shared on how best to approach the study of world
Englishes and global Englishes. First of all, how do Englishes vary? Secondly, how are
the varieties of World Englishes distributed across the globe, and how can they be
grouped into categories? Thirdly, theoretical models that researchers have suggested
to help us understand the processes underlying the phenomenon will be presented.
Kachru’s Three Circle Model (1992), Schneider’s Dynamic Model (2007) and De
Swaan’s Global Language System (2004) have all had a major influence on this field
of study and each of them can help us to make sense of the complexly interconnected,
diverse aspects of World Englishes. In the final part of this paper, these themes are
pulled together by looking at a concrete example. The focus will be on South Africa
and how English is spoken there. Once again, we will look at how English came to be
spoken there, where the language went and who its speakers were and are. To this
end, the specific history of South Africa will be sketched, making the links with the
spread of the English language, and relating its use to the use of other languages in
the area. The paper will end with a description of the current language situation, the
popular and academic debates about English in education, and a discussion of the
ambiguous place South African English holds in the general scheme of World
Englishes.

Keywords: World Englishes, diaspora, varieties, South African English,
Three Circle Model
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Sokcsevits Dénes

RIJEC
A MAGYARORSZAGI HORVATOK IRODALMI ES
KULTURALIS FOLYOIRATA
EGY NEMZETISEGI FOLYOIRAT SORSA ES ROVID TORTENETE

Az el6zmények: rovid torténeti attekintés a magyarorszagi horvatok
irodalmarol

A magyarorszagi horvatok irodalmi hagyomanyai tobb évszazadra nytlnak vissza,
azonban 1918 elStt nem kiiloniiltek el a horvat anyanemzet irodalmatél. Igy
példaul a budai horvat ferences kultarkor alkotdi egyértelmtien részét képezték
az egyetemes horvat kultiranak, tudoményos és irodalmi miiveik ennek a tdgabb
egységnek részét képezték. J6 példa erre a horvat neoklasszicista koltészet
legkiemelked6bb alakja, Katancsics Péter Matyas, aki a szlavoniai Valpon
sziiletett, iskolai nagy részét a ferences rend magyarorszagi intézményeiben
végezte, majd utana tanitott az eszéki és zagrabi gimnaziumokban, de 1795-t61
1825-ben bekovetkezett halalaig Pesten, illetve Budan élt és dolgozott. Egyetlen
nyomtatasban is megjelent, kétnyelvli (horvat és latin) verseskotetét, Fructus
auctumnales — Jesenji plodovi — cimmel Zagrabban adta ki.!

Ugyancsak élénk kapcsolatokat apoltak a 19. szézad masodik felében, s a
20. szazad elején a nyugat-magyarorszagi (Mihovil Nakovié, Filip Sedenik, Mate
Mersi¢ Miloradic¢) és bacskai horvat (Ivan Antunovié, Ivan Evetovi¢, Ante Evetovié
Miroljub) ,nemzeti megtjulas“ képvisel6i is az anyanemzettel, atvették Ljudevit
Gaj helyesirasi reformjat, a zagrabi iskola helyesirasi gyakorlatat, irodalmi
miiveiket Zagrabban és Eszéken is megjelentették (pl. Ivan Antunovié¢ és Ante
Evetovi¢ Miroljub, lapjaik fenntartasat jelent6s részben anyaorszagi el6fizet6k
segitették.2

Ez a termékeny kapcsolat Horvatorszaggal 1918 utin gyakorlatilag meg-
szakadt, a hazai horvat irodalom létére és egyben szinvonalara, a horvat irodalmi
aramlatokkal, 4j stilusirdnyzatokkal valé kapcsolataira is ez a tény negativ
hatéssal volt. Mig Katancsics alkotasai az egyetemes horvat irodalom szerves
részét képezik, addig az 1918 utdn Magyarorszagon alkot6 irok, kolt6k, sem a két
viléghabort kozott verseket és szinnmiiveket ir6 Ivan Petres, vagy a szinmird

1t SEKULIC, Ante: Hrvatski pisci u ugarskom Podunavlju do kraja XVIII. stolje¢a, Sekcija Drustva
hrvatskih knjizevnika i Hrvatskog centra P.E.N-a za proucavanje hrvatske knjizevnosti u hrvatskom
iseljenistvu, Zagre, 1993.

2 SEKULIC, Ante: Hrvatska preporodna knjizevnost u ugarskom Podunavlju do 1918., Sekcija
Drustva hrvatskih knjizevnika i Hrvatskog centra P.E.N-a za proucavanje hrvatske knjizevnosti u
hrvatskom iseljenistvu, Zagreb, 1994.
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Antun Karagic, de az 1945 utan alkot6 hazai horvat irodalmérok talnyomo
tobbsége sem keriilt be a horvatorszagi irodalmi kdnonba.3

A hazai horvat kisebbség korében élénkebb irodalmi élet a mésodik
vilaghabort utan tulajdonképpen csak 1969-t8] beszélhetiink, ekkor latott napvila-
got a magyarorszagi délszlav kolt6k elsé antologiaja U kolo (Kortacba) cimmel. A
kotetet a Narodne novine fGszerkesztGje, Sztevanovity Milutin szerkesz-tette és az
MDDSZ adta ki. A kétetben szerepl§ tiz kolt6 koziil kilenc horvat volt, de a versek
nyelve legtobbszor bizony az akkor a magyarorszagi délszlav kisebbségek korében
nagyobb presztizsnek 6rvendd, szerbhorvatnak nevezett szerb nyelven ir6dott.4

Az els6 6nallo verseskotet mindjart a korszak legnagyobb horvat koltGje, a
fiatalon elhunyt felsGszentmartoni sziiletésti Josip Gujas Dzuretin poszthumusz
kotete (torténészként magyarul Gulyas Jozsef néven publikalt), amely egy évvel a
szerz6 halala utan, 1977-ben jelent meg. A konyv Visszatérés a Drava-mentére —
Povratak u Podravinu cimet kapta a szerkeszt6 Vujicsics D. Sztojantdl. Gujas
szakitott a romantikus, nemzetébreszt§ verseléssel, a huszadik szazadi horvat kol-
tészet hatasat tiikrozik kolteményei. Nemzeti kérdésekkel foglakoz6 versei prob-
1éma kozpontiak, sz6 sincs nala romantikus felbuzdulasrol, erds kétédése hor-
vatsagahoz, sziil6foldjéhez azonban atizzik versein. A magyarorszagi horvat
kolt6k altal irt legszebb (de egyben kemény politikai iizenetet hordoz6) horvat
nemzeti kérdéssel foglalkozo6 verset (Akordi o Hrvatskoj) a szerkeszt6 kihagyta a
kotetbdl, csak 1991-ben jelentette meg Puro Vidmarovi¢ Zagrabban.s

Sajatos médon e modern hangon megszoblalé kolté kotetét a romantikus
nemzetébreszt6 stilusban ir6 horvat kolt6k kotetei kovették. Persze ebben szere-
pet jatszott az is, hogy a nemzetiségi életet ténylegesen iranyit6 MSZMP ekkor
engedett teret az ilyen iranyd nemzetiségi kiadoi tevékenységnek, igy korabban
irni kezd6 kolt6k 6sszegytilt versei csak ekkor kaphattak nyomtatott konyv alakot.
Az elkovetkezd harom évtizedben bdséges irodalmi termést hoztak a magyaror-
szagi horvat kolt6k, olyannyira, hogy mar a hazai horvat kultara folklérkézponta-
saga mellett irodalom (koltészet) kozponttasagot is kezdtek emlegetni. A mar az U
kolo cim{i antologiaban is legtobb verssel szereplé Dékity Mark jelentkezett sajat
kotettel 1979-ben Duga nad zavicajem (Szivarvany a sziil6fold felett) cimmel, ro-
mantikus felfogast versekkel. DéKkity az elkovetkezd kozel negyven évben még hat
0nallo kotetet publikalt, (egy koziiliik gyermeknek irt verseket tartalmaz). A kote-
tek kozt a legjobb az 1986-ban megjelent Tisine i ljubavi (Csondek és szerelmek).

Id. Blazsetin Istvan 1981-ben jelentette meg Srce na dlanu (Tenyérben hor-
dott sziv) cimi verseskotetét, amelyben a korai mozgalmar versek mellett eszté-
tikailag értékes, visszafogott gondolati lirat képvisel§ koltemények is vannak. Az
U kolo generaci6jabol még Roza Vidakoviénak jelent meg kotete 1986-ban. Meg-
jelent viszont a dialektusokban irt irodalom (noha a délszlav iskolakban az 1950-

3 SEKULIC, Ante: KnjiZevnost podunavskih Hrvata u XX. stoljeéu., Sekcija Drustva hrvatskih
knjizevnika i Hrvatskog centra P.E.N-a za proucavanje hrvatske knjizevnosti u hrvatskom
iseljenistvu, Zagreb, 1996.

4 Az 1918, illetve 1945 utani magyarorszagi horvét irodalom Gsszefoglalasat lasd BLAZETIN, Stjepan:
Knjizevnost Hrvata u Madarskoj od 1918. do danas, Matica hrvatska Osijek, 1997.

5 Duro Vidmarovi¢ ismételten foglakozott Josip Guja$ Dzuretin munkésségaval, konyvet is jelentetett
meg réla. VIDMAROVIC, Puro: Mene su ljepote ostavile, Acumen, Zagreb, 2019.
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es, 1960-as években, kiilonosen a Jugoszlaviabol jott tanarok ellenségesen alltak
hozza a nyelvjarasokhoz). El6bb a nyugat-magyarorszagi horvatok harom képvise-
16je Mate Sinkovié, Lajo$ (Ljudevit) Skrapi¢ jelentkezett gradistyei horvéat nyelven
irt, a helyi nemzetébreszt6 hagyomanyt és nosztalgikus tajlirat tartalmaz6 6nalld
kotetekkel 1981-ben, illetve 1988-ban (Skrapié még két kotetet jelentetett meg ké-
s6bb), mig Matilda Bolcs Jantarska ciesta cimi kotete mar modernebb, egyéni
hangot iit6tt meg 1992-ben, de szintén sziil6foldje gradistyei nyelvén szolalt meg.
Id6kozben 1984-ben tiz magyarorszagi horvat és szerb koltd, egy Gj generaci szo-
hetségeket az ELTE szerb tanara Milosevics Péter karolta fel), amelynek horvat
szerz6i koziil csak Ladislav Gujas, Puso Puzarov, Jolanka Tisler jelentettek meg a
késébbi években 6nélld kétetet (sajnos pl. Krekity Tamas nem maradt meg a kol-
t6i palyan). Puzarov tobb konyvet is kiadott, erételjes, idé6nként tragikus hangvé-
teld liraja maradandé értéket képvisel. Gujas pedig Dodir vremena/Az id6 érin-
tése cimmel kétnyelvii kotetét jelentetett meg 1992-ben, bar nem az elsé6t: Puro
Pavi¢ Dosta/Elég cimi kétete méar 1990-ben napvilagot latott Pécsett, ahol 1988-
ban Masszéval cimen mar megjelent egy magyarorszagi horvat és szerb kolték
magyar nyelvre forditott verseit tartalmazo antoldgia is. Jolanka Tisler: V modrini
neba cim{ kaj horvat nyelven irt verseskotete 1988-ban jelent meg, amit 1998-
ban V zrcalu rodice cimmel Gjabb kotet kovetett. Ugyancsak az Gjabb, egyéni han-
gon megszolalo, stilusaban korszertibben versel6 generaciot képviselte ifj. Blazse-
tin Istvan, aki egy Generacijska antologija nevii (egy hazai szerb koltével, Drago-
mir Dujmovval egyiitt) megjelent versgylijtemény utin 2003-ban Porcija
besmisla (Egy adag értelmetlenség) cimmel sajat, 6nallo, cimével is mar a poszt-
modern lira hangulatat idéz6 kotettel is jelentkezett. A gradistyei nyelvii koltészet
hagyomanyat, Gj modern hangon Horvat Timea Ako nisi tu (Ha nem vagy itt)
cimi verseskotetével folytatta 1999-ben.

Proézairét viszont nagyon keveset tud felmutatni a magyarorszagi horvat
irodalom. A koltészet termékeny korszakaban, az 1970-es évek végétbl a 2000-es
évek elsd évtizedéig bezarolag alig jelent meg elbeszélés vagy regény. Csak Kara-
gity Mihaly (az Orszidgos Horvat Onkormanyzat kés6bbi elnoke) jelentkezett
1977-161 elbeszélésekkel, a bunyevac-horvat realista prézairodalom hagyomanyi-
nak folytatojaként. Irasait 1987-ben jelentette meg kotetben Slobodni putovi
(Szabad utak) cimmel. Egy ifjusagi regény sziiletett id. Blazsetin Istvan tollabdl,
Bodoljasi cimen 1986-ban jelent meg, valamint Marga Sarac gyermeknovell4i is
napvilagot lattak Svet oko mene (A vilig koriilottem) cimmel 1984-ben. A rend-
szervaltas utdn sem véaltozott sokat a helyzet, egy rovid, modern stilusjegyeket
mutato6 proza jelent meg Gatai Zoltan Gatai versus Graié cimi kicsiny kotete.

A dramairodalom terén sem jobb a helyzet. Ugyancsak id. Blazsetin Istvan
irt két népi ihletésii szindarabot 1989-ben, illetve 1990-ben (a Glas folyéirat
kozolte), a Bila jednom jedna ljubav (Volt egyszer egy szerelem) cimi kis egyfel-
vonasost és a Koreni (Gyokerek) cim@ népszinm{ jellegli dramat, utébbinak az a
jelentGsége, hogy kaj horvat nyelvjarasban irodott.
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Folyéiratok a Rije¢ el6tt

Noha 1918 el6tt a magyarorszagi horvatoknak mar voltak irodalmi folyodiratai,
1918 utan tobb mint hetven évet kellett varniuk arra, hogy irodalmi-kulturalis
periodika hasébjain jelentethessék meg mfveiket. Mind 1945 el6tt, mind a
szocializmus évtizedeiben irodalmi alkotasok megjelentetésére csak kalendariu-
mok, illetve hetilapok nytjtottak lehetéséget. Némi elmozdulasnak tekinthetjiik e
téren, hogy 1982-t6l a magyarorszagi délszlavok hetilapja, a Narodne novine
Neven cimmel irodalmi-kulturalis mellékletet kezdett kiadni Vujicsics D. Sztojan
(Stojan Vujici¢), majd Milosevics Péter (Pero MiloSevic) szerkesztésében.

Még mindharom délszlav nemzetiség ir6i, miifordit6i, irodalomkedvelsi
kozosen alapitottak meg 1989-ben a Magyarorszagi Horvat, Szerb és Szlovén Irok
Egyesiiletét (elnoke a jeles szerb irodalomtorténész, Pero MiloSevi¢, alelnoke az
ismert horvat koltd és pedagogus, Stipan BlaZetin/Blazsetin Istvan lett), amely
Glas (Hang) néven irodalmi és kulturélis folyo6iratot adott ki. A folyéiratnak révid,
minddssze kétéves fennallasa sordn csupan négy szama jelent meg, 1989-ben ha-
rom (de ebbdl egy dupla szam volt), majd 1990-ben egy. A megszlinés okait a po-
litikai valtozasokban kereshetjiik. Az addig egységes képviselettel rendelkezé ma-
gyarorszagi horvat, szerb és szlovén nemzetiség a jugoszliviai torténelmi
folyamatokt6l nem fliggetleniil mind a politikai szervezetek, mind a kulttira és ok-
tatas terén 6nall6sodott.

A Rije¢ megalapitasa

A Rije¢ magas szinvonald, az anyaorszag és a szomszédos orszdgok horvat
irodalmarai és a magyar irodalom képviseldi felé is nyitott irodalmi és kulturalis
folyoiratként jelent meg. A lap inditasanak kezdeményez&je Lukdcs Istvan volt
(az ELTE szlavisztikai Intézetének késGbbi igazgat6ja) 1996-ban, elsG fGszerkesz-
t6je Boles Matild gradistyei kolt6nd lett, kés6bb a folybirat motorjanak szamito
Luk&cs Istvan atvette a f6szerkeszt6i tisztet.

Tekintettel arra, hogy ezen iras részben egy szemtan visszaemlékezése is,
igy feltétleniil meg kell emlitenem az alapitas tényleges koriilményeit. Még 1996
elején, egy budai kavéhazban (val6jdban egy kis presszoban) beszélt nekem el6-
szor Lukéacs Istvan arrol, hogy j6 lenne egy komoly irodalmi és kulturalis folyobira-
tot alapitani. A Batthyany tér kozelében talalhat6 kavézo Petri Gyorgy egyik torzs-
helye volt, egy, az ablak kozeli asztalnal iilt akkor is, amikor mi lapunk
megalapitasarol beszélgettiink, de nem mertiik megszolitani, viszont mar akkor
elhatiroztam, ha folyoiratunk elindul, verseit leforditom horvatra és megjelentet-
jik. Lukacs Istvan részletesen ismertette a leendé folybirat szerkeszt6i koncepci-
6jat, amivel maximéalisan egyetértettem, hiszen mar a felvazolt tervbdl is latszott,
hogy az 4j lap meg kivanja haladni a nemzetiségi irodalmi és kulturalis életre saj-
nos annyira jellemz§ 6nmagaba zartsagot, ami sokszor a szinvonal rovasara is
megy. Miutan immar ketten lelkesedtiink a folydirat alapités otletéért, Lukacs Ist-
van szélesebb korben is megismertette elképzeléseit, igy végiil sor keriilt az alapi-
tok elsé talalkozasara és megbeszélésére, ketténkon kiviil jelen volt Boles Matild,
Horvéth Sandor, ifj. Blazsetin Istvan és Gulyés Laszlo. A folydiratot a szerkeszt6-
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ség a rendszervaltozas idGszakanak szellemiségében fiiggetlen orgAinumként ki-
vanta megjelentetni, ezért kiaddja egy magéncég, a Slovenika Bt lett (formalisan
Horvatzsidanyban volt bejegyezve a szerkesztGség, de altalaban Budapesten talal-
koztunk). A technikai megvalositasra a szerkeszt§ség az akkoriban a hazai horvat
hetilapot is nyomtat6, magas minGséget képvisel6 COMP-PRESS nevli nyomdéat
kérte meg. A folyoirat, elegans, egyszertiségében is szép boritoja Sellyei Taméas
Ott6 képz6émiivész munkaja. A boriton a lap cimének abrazolasa a Szo (Rijec) hor-
vat népcsoportok korében hasznalatos mindharom hangalakjanak: Rije¢, Ri¢, Re¢
grafikai megjelenitésével jatszadozik.

Negyed évszazad utin visszatekintve nem érzem talzasnak azt allitani,
hogy az 1990-es évek masodik fele jelenti a magyarorszagi horvat irodalmi torté-
nelmi élet csticspontjat a Rijec, az els6 hazai horvat irodalmi és kulturalis folyoirat
megjelenésével. Noha 1996 és 1999 kozott mindossze kilenc szama jelent meg az
emlitett két fGszerkesztén kiviil szerkesztGként Horvath Sandor, Blazsetin Istvan
és Sokcsevits Dénes dolgozott a folybiratnal), maga a folyoirat mind koncepcidja-
ban, mind tartalmaban mingségi ugrast képviselt, s komoly elismerést kapott az
anyaorszag irodalmi életének képviselGi részérdl is, folydiratunkat 1997-ben be-
mutattuk Zagrabban a Horvéat irok Tarsasiga (Drustvo hrvatskih knjitievnika)
székhazaban is.

A Rijec folyéirat szerkeszt6i koncepcidgja

1. A Rijec egyszerre kivant teret adni a magyarorszagi, ausztriai, vajdasagi és az
anyaorszagi horvat irodalom képviselGinek, generacids hovatartozésra és stilus-
irAnyzatra val6 tekintet nélkiil, a mérce egyediil az irasok megfelel§ szinvonala
volt. Tekintettel arra, hogy a Rijec a hazai horvat kozosség egyetlen ilyen jellegii
folyoirata volt, nem kivantunk elzarko6zni az id6sebb pélyatarsak irasaitdl sem,
s nem valhattunk egyetlen stilusiranyzat képvisel6ivé sem.

2. Fontos helyet foglaltak el a folyoiratban az interjik, az els6 hat szamban a Rije¢
a magyar kroatisztika tudomanyanak legjelesebb képviselGit és munkassagat
mutatta be nagyinterjak forméajaban, s miiveik teljes bibliografiajat is mellékel-
tiik. 199-ben viszont a folydirat a hazai és horvatorszagi irodalom jeles képvise-
16ivel késztett interjukat, sajnos, a sorozat a lap megsziintével megszakadt.

3. A folyobirat igyekezett fellenditeni az irodalmi kritika irasat, de megjelentetett
konyvismertetéseket is, s6t rendszeresen figyelemmel kisérte a pécsi Horvat
Szinhéat tevékenységét, minden 4j el6adasrol tudositas, illetve szinikritika je-
lent meg.

4. Ugyancsak megjelentette a Rije¢ a kortars magyar koltészet nagyjainak miiveit
horvatul, hazai horvat miiforditok forditasaban,

5. A folyoirat a vizuélis miivészeteket is fontosnak tartotta: az 1997/2-es szamét a
magyar és horvat vizualis verseknek szentelte, s a magyar képversekhez Pet6cz
Andrés, a horvatokhoz Goran Rem irt el6tanulmanyt. A hazai horvat képz6mi-
vésze-tek képviselGiek is teret kivant adni, egy-egy lapszamot egy fiatal, vagy
idGsebb hazai horvat fotobmiivész, vagy festG-grafikus miiveivel illusztraltuk, al-
talaban a egy-egy, a miiveknek és alkotéknak szentelt rovid esszét is mellékel-
tiink.
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6. A Rijec tudatosan adott publikalasi lehet6séget a magyarorszagi horvat iroda-
lom legfiatalabb képviselGinek is. Packi prilog/Didkmelléklet cimmel hazai
horvat kozépiskolasok verseit, kisprézajat, miforditasait mutattuk be 1997/4.
€s 1999/4. szamunkban. Ezt a hagyomanyt folytatta a Pogledi cim folyoirat is
ifj. Blazsetin Istvan szerkesztGsége idején, s ez az irodalmi élet fenntartasa szem-
pontjabol fontos folyamat szakadt meg 2007 utan, amikor azt utébbi folydirat
kiad4sa is megsziint.

A Rijjec kilenc szama. Rovid tartalmi attekintés
Interjik

Az 1j folydirat els6, 1996/1-es szamanak elsé interjajat mindjart a magyar kroa-
tisztika és szlavisztika akkori legkiemelked6bb képviselGjével, Hadrovics Laszlo-
val készitette. Ez volt egyben az utolsé sajtdé szamara késziilt beszélgetés a nagy
tudos otthondban, amely rendkiviil gazdag konyvtaraval a tudomany temploma-
nak atmoszférajat sugarozta. A beszélgetés a Rije¢ két munkatarsa, Lukacs Istvan
és Sokcsevits Dénes szamara emlékezetes intellektualis élmény maradt. Végiil egy
nagy életinterju lett bel6le, amely Hadrovics Laszlo egész életpalyajat, munkassa-
gat, felfedezéseit és alkotasait bemutatta, az interji cimét is valaszaibol vettiik
(Mnoge sam stvari otkrio/Sok dolgot fedeztem fel). A beszélgetés magyar nyelven
késziilt, sajnos, magyarul nem jelent meg sehol. Az interjahoz csatoltunk egy tel-
jesnek mondhaté Hadrovics bibliografiat is, ami a késébbi, a tudomanyos kuta-
tokkal készitett interjuknal bevett gyakorlatta valt.

A kovetkez6 interjat a lap 1997/1. szdmaban ugyancsak Lukacs Istvan és
Sokesevits Dénes készitette LEkos Istvannal, a magyar-horvat irodalmi kapcsola-
tok kivalo kutatojaval, aki azota az interji végén kozolt miiveinek listajat alaposan
kibgvitette. Az 1997/2-es szamban Nyomarkay Istvannal, a neves nyelvész kro-
atistaval folytatott beszélgetést a mar emlitett Lukacs-Sokesevits szerzéparos, az
1997/3-as szamban Lukacs Istvan egyediil beszélgetett a kivald irodalomtorténész
Fried Istvannal. Az 1997/4. szdmban ismét a Lukacs-Sokesevits szerz6paros ké-
szitett interjit a kbzép-eurépai (lengyel, cseh, szlovak, horvat) irodalmak jeles is-
merdgjével. Kiss Gy. Csabaval. Az 1999/1-es szam interjujat Horvath Sandor je-
gyezte, beszélgetGpartnere a nyugat-magyarorszagi sziiletési, de Ausztriaban é16
neves kroatista, Bencsics Miklds volt. A kovetkez6 szamtdl koncepciovaltas tor-
tént, nem tudo6sokkal, hanem irodalmarokkal kezdett a folybirat interjikat készi-
teni, mindjart els6ként Lukéacs Istvan és Sokcsevits Dénes a horvat koltészet akkor
Gjnak szamito iranyzatanak kiemelkedd képvisel6jét, Branko Cegecet mutatta be
a hazai horvat olvasoknak. A folyoirat utolsé el6tti szimaban nem jelent meg in-
terj, az 1999/4. szamban Lukacs Istvan Tislér Jolan magyarorszagi horvat kol-
téndvel beszélgetett.

Kortars irodalom

A Rijec els6 lapszamatol kezdve egyszerre adott teret a hazai horvat irodalom id6-
sebb és fiatalabb képviselGinek, s ugyanigy teret adott az ausztriai horvat
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irodalom alkotoinak, s a horvat anyaorszagi irodalom jeleseinek. Az idGsebb (és
kozép) generaciobol természetesen Dékity Mark, id. Blazsetin Istvan, Skrapics
Lajos, Horvat Ivan, Karagity Mihaly, Sarac Marg0, a kival6 haiku verseket ir6 Ka-
tarina Gubrinski Takac, Tislér Jolan, Anica Kutveldi versei mellett a fiatalabb, de
mar ismert hazai kolt6k koziil ifj. Blazsetin Istvan, Horvath Timea, Bunyevic Anka
publikaltak a lapban. A folydirat igéretes és fennallasa soran verseiket gyakran
megjelentetd felfedezettjei Anica Ralbovszky, Stevan Illes, Dalibor Mandi¢ alkota-
sai 4j szint jelentettek a hazai horvat irodalomban, sajnos, a megsz{inése alkoto-
kedviikre is csapast mért. Hazai, s ausztriai horvat szerzékt6l prozai miivet vi-
szonylag keveset kozoltiink, Karagity Mihaly és Gatai Zoltan, illetve Augustin
Blazovié egy, vagy két irdsat. Az ausztriai horvat kolt6k doajenje, Augustin Blazovié
versei mellett szinte minden ma4s jeles alkot6 szerepelt kolteményeivel (Anton Le-
opold, Jurica Cenar, Andi Novosel, Fred Hergovié, Ana Schoretits).

Horvatorszagi irok és kolt6k miivei is gyakran jelentek meg a Rije¢ szinte
minden szaméban (Ivan Aralica, Pavao Pavli¢i¢, Nikola Mili¢evi¢, Robert Mlina-
rec), az 1999/2. szam jelentés részét a kortars horvat koltészetnek szenteltiik,
Tvrtko Vukovié¢, Zvonko Makovi¢, Branko Male§, Anka Zagar, Branko Cegec, Go-
ran Rem, Miroslav Mi¢anovi¢, Delimir Resicki, KreSimir Bagi¢, Simo Mraovi¢ ver-
seit jelentettiik meg. Luko Paljetak a Rije¢ szdméra irt Puszta cimi{ versét
Dubrovnikban kéziratban adta at Blazsetin Istvannak, igy a kézirat fényképét is
kozoltik.

A hazai horvat irodalom egyetlen nem népszinmi jellegi harom felvonésos
modern draméja, Lukacs Istvan alkotasa jelent meg folytatasokban (a Rijec
1997/2. szaméaban az els6 felvonas, az 1997/3. szamban a mésodik felvonés, mig
az 1999/1-es lapszamban a harmadik felvonas) Preobrazenja (Atvaltozasok) cim-
mel, de sajnos, a darab még mindig nem keriilt szinpadra.

A Rijec rendszeresen kozolt irodalomtorténeti, nyelvészet, ritkabban torté-
nelmi tanulmanyokat horvat és magyar kutatok tolladbol (Nyoméarkay Istvan, L6-
kos Istvan, Poth Istvan, Fried Istvan, Bene Sandor, Horvath Sandor, BozZidar
Finka, Sanda Ham, Josip Pavi¢i¢, Pero MiloSevi¢, Goran Rem, Irvin LukeZi¢,
Stanislav Marjanovié, Vinko Bre$i¢, Zivko Mandi¢, Puro Vidmarovi¢, Boris
Niksi¢, Davor Piska¢, Mann jolan, Andrea Sapunar. A folybirat 1999/3. szamat
jelentds részben a legnagyobb 20. szazadi horvat ird, Miroslav Krleza munkassa-
ganak, illetve a réla sz6l6 irasoknak szentelte. mig az 1997/4. szdm a Zrinyiek
irodalmi és torténelmi szerepét idézte fel. Ugyancsak megjelent szdmos
konyvismertetd irodalomtorténeti munkakrol és irodalmi miivekrdl, a lap allandé
munkatérsain kiviil a tanulmanyok fentebb felsorolt szerzgi koziil is nagyon sokan
vallalkoztak e feladatra.

Tudoésitast, vagy szinikritikat a Pécsi Horvat Szinhaz el6adasairél Branka
Pavi¢ BlaZetin és Leona Sabolek kozolt legtobbszor, utobbinak versei is
megjelentek a folybirat tobb szaméaban. A Rijec a hazai horvat képzgs-és fotomii-
vészet alkotdit is be kivinta mutatni. Kubatov Istvan, Brigovics Lajos, Szilagyi
Csilla, Diana Lodi rajzai, grafikai, Volgyi Klaudia fot6i ékesitették a folyoirat egyes
szamait. Ugyancsak fényképek és K6vago Zsuzsa tanulmanya révén a kival6 hazai
horvat koreografus, Kricskovics Antal munkéssagat is bemutattuk 1999/2-es sza-
munkban.
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Miiforditasok

A folybirat szerkeszt6i koncepcidjaval 6sszhangban minden lapszamban kozol-
tiink mforditasokat is. Els6sorban kortars (vagy nem oly rég elhunyt) alkotok
miivei jelentek meg lapunkban, leggyakrabban a lap munkatarsainak forditasaban.
Olyan kiemelked6 magyar irodalméarok mtveit kozoltiik, akikrdl tudtuk, hogy a
horvat olvas6k6zonség nem, vagy csak kevéssé ismeri személyiiket és munkassagu-
kat. Ezen a téren a helyzet azéta sokat valtozott. A Rije¢ els6, 1996/1-es szamaban
Lukécs Istvan forditasaban részletek jelentek meg Esterhazy Péter Kis Magyar Por-
nografia cim( kisregényébdl (Kratka Pornografija Madarske). A fordité a cimbe
sikeresen iiltette 4t az eredeti magyar cim szbjatékit KPM=Kommunistak
Magyarorszagi Partja, horvatul Komunisticka Partija Madarske, s a cimben
szerepl6 harom szobdl, ha nem lenne egy part tulajdonneve, a horvat helyesiras
szabalyai szerint csak az els§ szot és Magyarorszag nevét kellene nagybetiivel irni.
Lukacs Istvin még egyszer, az 199/4. szamban is kozolt egy Esterhazy forditast
(Csokonai Lili, alias Esterhazy Péter Tizenhét hattyiik) cimi m{ivébdl adott kozre
sajatos nyelvezetli horvat forditasban (régies kaj horvat nyelven) Szedemnajszt
laboda cimmel részleteket. Az ut6bbi évtizedekben a neves magyar ir6 szamos
regényét megjelentették Horvatorszagban (két kisregényt lapunk munkatérsa,
Blazsetin Istvan forditasaban). A legtobb Esterhazy regényt Ksenija Detoni
(Detoni Xénia) iiltette at horvat nyelvre. A RijeC az els6k kozt népszertsithette
Esterhazy miiveit a horvat olvasok korében.

Az 1997/1. szamban Pilinszky Janos néhany versét kozolte a lap Sokesevits
Dénes forditasdban. A forditonak jutott osztalyrésziil, hogy kozel husz évvel ké-
s6bb Zagrabban, a Horvét frok Tarsasdga (Drustvo hrvatskih pisaca) gondozasa-
ban (horvat nyelven els6ként) megjelentesse Pilinszky valogatott verseinek kote-
tét Az ember itt kevés a szeretetre (Covjek je ovdje nedostatan za ljubav) cimmel.

Az1997/3. szam Petri Gyorgy néhany versét hozta le Sokcsevits Dénes for-
ditasaban. Ett6] a szamtdl kezdve a miivekhez csatlakozott egy-egy el6tanulmany
is, amely a horvat olvas6knak bemutatta a magyar szerz6t és munkassagat. A Petri
versek elé Sajo Laszl6 irt bevezetét.

Az 1997/4. szam Blazsetin Istvan forditdsaban harom Radnéti verset koz-
olt. Blazsetin ekkoriban jelentette meg Horvatorszagban, Eszéken Radnéti Miklos
valogatott verseit horvatul (Neskladnom vremenu uprkos). A folyoirat 1999/1.
szama ugyancsak Blazsetin Istvan forditisaban PetGcz Andras verseit kozolte,
amelyek elé Vilcsek Béla irt rovid tanulményt. Az 1999/1-es szamban Katarina
Gubrinski Takac forditasdban Wedres Sandor két verse szerepelt.

Az 1999/2. szamban ismét Sokcsevits Dénes forditasai jelentek meg, e ta-
nulmany ir6ja ekkor a kivalé kortars magyar kolt6, Tandori Dezs6 néhany versét
iiltette at horvat nyelvre. A kolt6t Fogarassy Miklos tanulmanya mutatta be a hor-
vat olvasokozonségnek.

Az 1999/3. szdm Nagy Gaspar verseinek horvat valtozatat jelentette meg
Horvath Sandor forditasaban. A kolt6 munkassigat ismertetd eltanulményt Go-
rombei Andras irta. Kivételképpen ebben a szamban a lap egy huszadik szazad
eleji horvat kolts, Stjepan Parmadevi¢ Ercsi cimii versét a horvat eredeti mellet
Sokcsevits Dénes magyar forditasdban is kozolte. A vers a magyarorszagi
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horvatsag lassu eltiinésérdl, kisebbségi kozosségiink anyanyelve elhalasarol szol,
mintegy megelGlegezve a folyoirat kozeli megsziinését...

A Rije¢ megsziinése

A foly6irat kilenc szadmanak megjelentetését leggyakrabban (pontosabban
kiilonb6z6 Gsszegekkel minden alkalommal) a Nemzetiségi és Etnikai Kisebbsé-
gekért Kozalapitvany tamogatta, de lapszamonként kiilon kellett paly4zni, nem
kertilt be a lap az automatizmusba, az allandéan tamogatott kategoriaba. Néhany
lapszamot tAmogatott a Magyarorszagi Horvatok Orszagos Onkorményzata (csak a
lap els6 két szamat — 1996/1 és 1997/2), valamint a F6varosi Horvat Onkormanyzat
(négy lapszamot — 1999/1, 1999/2, 1999/3 és 1999/4) és a Gradistyei Horvatok
Egyesiilete is (egy lapszadmot — 1997/1). A tAmogatas gyakorlatilag csak a nyomtatas
koltségeit fedezte, tiszteletdijakat a szerkeszt6ség nem tudott fizetni.

Tanulsagos a folybirat megsziinésének torténete. A fészerkeszt6, Lukacs
Istvan javaslatot tett az Orszagos Horvat Onkorményzat felé a folyoirat allando
finanszirozasanak biztositasara és egy hivatasos szerkeszt6i allashely 1étesitésére,
de nem jart sikerrel. Két izben is hivatalos megneszéléseket folytatott az Orszagos
Onkormanyzat és a F6véarosi Horvat Onkormanyzat vezet&ivel. A talalkozokra e
tanulmany szerzdjét, noha akkor az Orszagos Horvat Onkorméanyzat Média és
Kiadvanyozasi Bizottsaganak elnoke és az orszagos elnokség tagja volt, meg sem
hivtak. A lap 1999 végén a biztos, szavatolt tAimogatasi hidnya miatt sz{int meg, és
részben a kés6bbi folybirat-megszlinések mogott is ott volt ez a probléma:
szerkesztGik ezer mas munkajuk mellett, lelkesedésbdl vagy valami minimalis
juttatasért végezték a munkat, és a megjeletetés koltségeire sem allt mindig
rendelkezésre elegendd forras. Az irodalmi lap hianya pedig karosan befolyasolja
az irodalmi élet miikodését, illetve fenntarthat6sagat is. Az irodalmi produkcio6-
nak teret ad6 irodalmi és kulturalis folyéiratok, a Rije¢ (1999), majd a Pogledi
(2007) megszilinése nyoman a magyarorszagi horvatok irodalmi élete is messze
keriilt a termékeny évtizedek élénkségétbl. A két folyodiratban tobb fiatal kolt6 je-
lentette meg verseit, de 2010 6ta egyetlen ifjabb generacidhoz tartozé magyaror-
szagi horvat sem jelentkezett 6nalld verseskotettel.

Osszegzés

Sajnos, kijelenthetjiik, hogy a rendszervaltis nyoman bekovetkezd 6nallosulés a
magyarorszagi horvat kozosségek szempontjabol torténelmi tavlatban tekintve
kicsit megkésett. A masodik vilaghabort utin még legaldbb 9o ezer {6t szamlalo
magyarorszagi horvat kozosség (a korabeli becslést nem tartom tdlzonak, az
1949-es népszamlalas adatai azok, amelyek nem tiikrozik a val6sagot), demokra-
tikus keretek kozott fejlédve, a maihoz hasonlé lehetGségeket kapva jobban ellen
tudott volna allni az asszimilaciés nyomasnak. A nemzetiségi nyelvek hattérbe
szorul4sa persze nem csak negativ korményzati politikak kovetkezménye, mar
Eotvos Jozsef 1868-ban, a nemzetiségi torvény vitaja soran a parlamentben kifej-
tette, hogy a modern id6k nem kedveznek a nemzetiségek fennmaradasanak (6
egyébirant erfsen pesszimista modon a horvitokat és a magyarsagot is a
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veszélyeztetettek kozé sorolta, nemcsak a kisebb nemzetiségi kozosségeket). A
XX. szazad mésodik felében, de még az internet el6tti korszakban a nemzetiségek
nyelvének fennmaradasat er6sen befolyasolta az a tény, hogy a csaladi kozossé-
gek, azonos nemzetiséghez tartoz6 baratok, ismerdsok rokonok korén kiviil alig
nyilt lehetGség az anyanyelv hasznalatara, és a modern civilizacié kommunikacios
terében nemigen nyilt lehetGség az anyanyelvi tartalmak elérésére. A horvat (ju-
goszlav) tévéadasokat is csak a hatar menti térségben lehetett nézni. Mig a hagyo-
manyos paraszti kozosségekben a nemzetiségi csoportok tagjai munka kozben és
iinnepnapokon is szinte kizarélag anyanyelvi kérnyezetben mozogtak, a megval-
tozott id6kben éppen forditva torténik: akar egész nap csak a tobbségi nyelvet,
esetiinkben a magyart halljak és hasznaljak. Mindez hozzajarult, hogy egyre ke-
vesebb a horvatot napi szinten hasznal6, anyanyelvén beszél6 a fiatalok korében.
Bality Szilveszter, aki a magyarorszagi horvat folyoiratok torténetét kutatta 1989
és 2009 kozott, agy véli, hogy a hazai horvat folyobiratok és vele egyiitt az irodalmi
élet és a konyvkiadés is részlegesen valsidgba keriilt, aminek egyik oka a nyelvet
magas szinten beszéld, az irott horvat szot jol értd, horvatul irni, alkotni képes
személyek szdmanak csokkenése.6

A rendszervaltozas elsé két évtizedében a mar emlitett, még k6zos horvat,
szlovén és szerb Glas cimi lapon kiviil hat kiilonb6z6 irodalmi és kulturilis, val-
lasos, tudoméanyos vagy pedagobgiai témékkal foglalkoz6 folydirat jelent meg (Ri-
jeé, Pogledi, Pec¢uski Horizont, Zornica, Hrvatski znanstveni zbornik, Nasa §kola).
Koziiliik csak a vallasos folyoirat, a Zornica jelenik meg hosszabb sziinet utan tjra,
Zornica nova néven. A tobbi foly6irat mind megsziint néhany éves fennallas utan,
de az irodalmi élet is pang, vagyis e téren nem sikertorténetrdl, hanem kudarcrol
beszélhetiink. Ugyanakkor éppen a Rije¢, a magyarorszagi horvatok elsé 6nallo
irodalmi és kulturélis foly6iratanak sorsa jol példazza, hogy milyen nehézségekkel
kellett megkiizdenie az 1990-es években a horvat k6zosségbdl kiindulé civil kez-
deményezéseknek, és nem lehet minden foly6irat-megsziinést az olvasok és irok
szamanak csokkenésével magyarazni. Irodalmi (és ugyantugy a tudoményos) élet
megteremtéséhez, fenntartasahoz sziikség van folybiratokra (ha nem nyomtatott,
akkor elektronikus formaban megjelenGkre), de ehhez sziikség van hivatasos, a
munkajuk végzésében egzisztenciadlisan is érdekelt szerkeszt6kre ugyanugy,
ahogy a Hrvatski glasnik cim{ hetilapot vagy a horvat radi6- és televizibadast sem
puszta lelkesedésbdl dolgoz6 amatbrok készitik.

Lukacs Istvan a folyo6irat 1999-ben megjelent utols6 szamaban keserti han-
gon bicsuzott az olvasoktol. Rovid zarszavaban tényeket kozolt: az anyaorszigi
tAmogatés teljesen elmaradt, csak puszta igéreteket kaptunk, a hazai finansziro-
zas pedig bizonytalan és eseti volt. Lukacs Istvan e mondatokkal zarta le a foly6-
irat hAroméves torténetét: ,,A Rijec valaszathoz érkezett. Kezdett6l fogva rengeteg
levelet irtam, baréatit, hivatalosat, dithoset, csondeset. Levelezésem a Rije¢ ma-
gantorténelme. Egyszer talan érdekes lesz, talan tanulsagos is. Az 4j évezred Rijec¢
nélkiil talal minket. Néman, mint a halat, kedves olvas6!”

6 BALIC, Silvestar: Bibliografija hrvatskih ¢asopisa u Madarskoj (1989. — 2009.), Znanstveni zavod
Hrvata u Madarskoj, Pécs, 2019. 14.
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Abstract

RIJEC: CASOPIS ZA KNJIZEVNOST I KULTURU HRVATA U MAPARSKOJ

Jo$ knjiZevnici, umjetnicki prevoditelji i spimatizeri knjizevnosti su utemeljili 1989.
svih triju juzZnoslavenskih narodnosti Drustvo hrvatskih, srpskih i slovenskih
knjizevnika u Madarskoj (za predsjednika je izabran priznati povjesnicar
knjizevnosti, Pero MiloSevi¢, a dopredsjednikom je postao poznati hratski pjesnik i
nastavnik, Stipan BlaZetin/Blazsetin Istvan), koje pod naslovom Glas poceo izdavati
¢asopis za knjiZzevnost i kulturu.

Druga polovica 1990-ih godina predstavlja vrhunac knjizevnog Zivota
Hrvata u Madarskoj pokretanjem Rijeéi prvog Casopisa za knjizevnost i kulturu
Hrvata u MadarskOJ leec je bio ¢asopis za knjiZzevnost i kulturu na vrlo visokoj
razini, a bio je otvoren i prema knjiZzevnicima u mati¢noj zemlji i hrvatskim
autorima u susjednim drzavama kao i prema predstavnicima madarske knjizev-
nosti, inicirao ga je 1996. Stjepan Lukac (kasnije ravnatelj Instituta za slavistiku
Filozofskog fakulteta Sveucilista Loranda E6tvosa u Budimpesti), a prvim glavnim
urednikom casopisa postala je Matilda Bolcs, pjesnikinja iz Gradiséa. Poslije
funkciju glavnog urednika je preuzeo pravi motor ¢asopisa Stjepan Lukaé. Iako je
izmedu 1996. i 1999. izaslo svega devet brojeva (kao glavni urednici su list
obiljezavali prvo Matilda Boélcs, zatim Stjepan Lukaé, a kao urednici su radili
Sandor Horvat, Stjepan BlaZetin i Dinko Sokéevi¢), Sam ¢asopis i u svojoj
koncepcm i sadrzaJu predstavljao pravi skok u kvaliteti, i dobio je OZbll_]nO
priznanje i sa strane predstavnika knjiZevnog Zivota u mati¢noj zemlji. Rijec je
istodobno htjela dati prostora predstavnicima knjiZevnosti Hrvata u Madarskoj,
Austriji, Vojvodini, ali i mati¢noj zemlji, pospjesila je pisanje knjizevne kritike.
takoder je objavila i djela velikana madarske suvremene knjizevnosti na hrvatskom
jeziku u prijevodu hrvatskih prevoditelja iz Madarske, ali je predstavila i
predstavnike postmoderne knjizevnosti iz Hrvatske. Svjesno je dala prostora i
najmladim predstavnicima knjizevnosti Hrvata u Madarskoj. Ovu tradiciju pod
uredni$tvom Stjepana Blazetina nastavio je i ¢asopis Pogledi, a ovaj vazan proces u
pogledu odrZavanja knjizevnog zivota je bio prekinut nakon 2007. godine

Pouéna je priéa o gabenju éasopisa. Glavni urednik je dao prijedlog
Hrvatskoj drZzavnoj samoupravi za stalno financiranje ¢asopisa i za stvaranje
jednog radnog mjesta za profesionalnog urednika, ali nije postigao uspjeh. List se
krajem 1999. zato ugasio, a dijelom taj problem se krije kasnije i iza drugih gasenja
¢asopisa: njihovi su urednici iz odus$evljenja, ili uz neki minimalni honorar vrsili
taj posao uz tisuc¢u svojih drugih poslova, a takoder, ni za funkcioniranje ¢asopisa
nije uvijek bilo dovoljno sredstava. Nedostatak knjizevnog casopisa pak Stetno
djeluje na funkcioniranje i odrzavanje knjizevnog Zivota.

Nakon gasenja knjizevnih i kulturnih ¢asopisa Rijeci (1999), zatim i Pogleda
(2007) koji su dali prostora knjizevnoj produkciji knjizevni Zivot Hrvata u
Madarskoj vrlo se udaljio od Zivosti plodnih desetlje¢a. U ta dva ¢asopisa svoje
pjesme je objavilo vise mladih pjesnika, ali od 2010. godine nijedan Hrvat iz
Madarske, pripadnik mlade generacije nije se javio sa samostalnom zbirkom.
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Trentinné Benké Eva

BACK TO SCHOOL.:
BUILDING GROUP DYNAMICS IN THE EFL. CLASSROOM AFTER
THE PANDEMIC

Introduction

The coronavirus pandemic and its consequences, such as quarantine, social
distancing, and online teaching, have brought many educational changes
worldwide in the past two years. Teachers and students had to stay at home, using
only digital platforms, tools and applications for teaching, learning, playing and
social interactions. Digitalisation challenged teaching at all levels, ranging from
kindergarten to higher education.! Although emergency online instruction has
resulted in paradigm changes and multiple practical developments in most school
subjects’ methodology in Hungary, it has also had several drawbacks, especially
in areas requiring real presence, cooperation, communication and emotions.
From time to time in 2020—2021, both children and adults had to long for real-
life connections, spending time together and sharing enjoyable moments in the
classroom in vain. When teachers and learners could finally return to school,
everyone had to relearn how to interact, play, and be active while feeling relaxed
in each other’s close company.
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Social and physical distancing during the covid pandemic
Source of selected images: Pixabay
(Figure created by the author of the article)

1 See among others: FENYODI Andrea— POROS Andrea-LO BELLO, Maya Jean-KRUPPA Eva—
ARVA Valéria—TRENTINNE BENKO Eva: Online education and ‘best’ practices in foreign
language teacher’s education during the 2020/2021 lockdown period, Gyermeknevelés: Online
Tudomanyos Folybirat, 2021/2. 286—313. and TRENTINNE BENKO Eva—-KOVACS Magdolna: A
tanitdsi gyakorlat alternativ megkozelitései: jelenléti, tauolléti és hibrid megoldasok a
koronavirus-jarvany idején, Gyermeknevelés: Online Tudoményos Folydirat, 2021/2. 256—285.
(=Alternative Approaches to the Teaching Practice: Offline, Online and Hybrid Solutions during
the Coronavirus Pandemic, Journal of Early Years Education, 2021/2. 256—285.)
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The 2022 Summer Academy workshop on building group dynamics at E6tvos
Jozsef College of Baja aimed to provide a vivid experience of this re-joining in the
real-life classroom for all participants. The interactive and practical session
offered opportunities to try out various activities that foster holistic development
and boost confidence, self-expression, and acceptance. The participants were
invited to experiment with several children’s songs and rhymes, improvisation,
rhythm, drama and movement games as a class or in teams, groups and pairs. The
ideas and activities presented may be utilised in EFL lessons as icebreakers,
warmers, fillers, and coolers or used at drama festivals, afternoon clubs, or
birthday parties. The games and children’s literature pieces (see them in the
Appendix) are suited for various target audiences to strengthen group dynamics
and make the time spent together meaningful and memorable.

In the workshop, the participants were invited to play drama and
movement games and enjoy the fun of children’s literature while activating their
inner child. The present article intends to encourage recalling some memories
and aid the reflection on the activities from the perspective of the English as a
foreign language (EFL) teacher. Readers are invited to identify the potential of
these playful elements in teaching learners of all ages and asked to notice how
dynamic and fun activities might develop various linguistic and non-linguistic
competencies (knowledge, skills, attitudes and autonomy).

Drama games in education

Authors define drama in several different ways. Some see it as an umbrella or
blanket term covering a wide range of oral activities with an element of creativity2
or as the world of pretend play where students portray others or themselves in
imaginary situations and interact with their peers.3 Maley and Duff4 point out that
the aim and value of dramatic activities lie in the process, what is happening now,
and what the drama games inspire and offer at that moment of play. Students do
their acting not to perform for a passive audience but to accomplish a goal, using
their language and imagination. However, they should be given an opportunity to
perform the rehearsed scenes to an audience (e.g. to the rest of the class) if they
wish.

Daviess claims that drama games improve students’ concentration, listening,
memorisation, observation, interaction and interpretation, while speaking activities
also extend their language competencies. These games increase students’ agility,
fluency, and flexibility in their use of English. Drama activities and games can be
utilised in the EFL classroom as ,,a community happening, a good way of teaching

2HUBBARD, Peter—JONES, Hywel-THORNTON, Barbara—WHEELER, Rod: A Training Course for
TEFL, Oxford University Press, Oxford, 1989.

3 HOLDEN, Susan: Drama in Language Teaching. Longman, Harlow, 1982.

4 MALEY, Alan-DUFF, Alan: Drama Techniques in Language Learning: A Resource Book of
Communication Activities for Language Teachers, Cambridge University Press, Cambridge, 20053.

5 DAVIES, Paul: The Use of Drama in English Language Teaching, TESL Canada Journal, 1990/1.
96.
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beginners and children and of involving the audience in the activities of songs,
plays, ... and playing games”.

According to Farmer,® drama games are interactive activities with simple
structures and clear objectives. In the introduction of his book, he lists the
advantages of drama activities. He claims they help groups to work together for a
shared goal and encourage a sense of playfulness and creativity. Since they are
physical and interactive, they appeal to kinaesthetically inclined learners and
develop communication skills while boosting students’ confidence and fostering
their learning. With the help of drama activities that may take several forms,
including mime, role-play, improvisation, simulation, communicative activities
such as dialogues and dramatised storytelling, students can learn in enjoyable
and memorable ways.

Drama games are beneficial in language teaching and learning since they
activate communication at multiple levels. They are suitable for various occasions
in and outside the classroom and can be applied for numerous professional and
personal reasons. All age groups and students of different language proficiency
enjoy engaging in these simple games since they support positive group dynamics
and create a relaxed and stress-free environment. By lowering the students’
language anxiety level and removing the focus from accuracy using playful
situations, students can concentrate on fluency in their communication. Thus,
interactions become more genuine and effortless, while drama games provide
meaningful contexts for language practice. Drama activities support creating
ideal learning conditions and raising and sustaining learners’ motivation.

Students of all ages, different levels of language competencies, or other
abilities can participate in drama games and take pleasure in them. However,
teachers should know their class well and be aware of possible difficulties and
problems. The leaders of drama activities should anticipate any social, cognitive
or linguistic limitations and recognise if any participants have a negative
psychological or emotional status. The teacher’s task is to identify any cultural or
religious taboos the students may have and alter the activity appropriately. In
creating ideal conditions, it is essential to establish a relaxed and friendly
atmosphere in the group where free choices and chances of (not) participating are
offered to all learners.

Iintend to move on to discussing a language teaching method that is closely
related to drama games and activities. Total Physical Response is based on
listening and movements and is suitable for beginners, young learners or shy
students.

6 FARMER, David: 101 More Drama Games and Activities, Drama Resource, CreateSpace
Independent Publishing Platform, 2012.
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Total Physical Response in the language classroom

Asher developed the Total Physical Response (TPR) method” as a result of his
observations of young children’s language development. The method is based on
the idea that the human brain has a biological programme for acquiring any
natural language. His observations revealed that most of the children’s
interactions with parents or other caretaking adults included and combined both
verbal and physical aspects creating a positive feedback loop between the adult’s
speech and the child’s actions.® Asher also observed a significant time gap
between listening to language and attempting to speak it. Thus, understanding
and reacting to even complex utterances may long precede producing the same
utterance. From his experiences, Asher formulated hypotheses in connection with
his method and language development, emphasising the primary role of listening
and internalising the language when responding with physical movement to
language input.9

TPR displays various benefits in second language education, and one of the
many advantages is its stress-free nature. With its physical game-like movements,
TPR lowers the learners’ language anxiety level, minimises their learning stress,
helps to forget about inhibitions, motivates students and thus creates ideal
circumstances for language acquisition. Further non-linguistic aims contain
using imagination, understanding and expressing various emotions, feeling the
rhythm, improving coordination, balancing, stretching, following instructions,
imitating whole body movements, and practising gestures and facial expressions.
The linguistic benefits include developing listening skills, focusing on the
meaning, comprehension of the language input before forcing linguistic
production, understanding instructions, and internalising simple grammar
structures and vocabulary.

Besides these, TPR encourages learners to join in reciting the poems,
saying the commands themselves while doing the actions together with the others
when they feel ready to speak. Since they should respond only physically and as a
group, no individual is under pressure; TPR is an undemanding and humanistic
method regarding linguistic production.

7 ASHER, James: The Total Physical Response Approach to Second Language Learning. The Modern
Language Journal, 1969/1. 3—17.

8 “Total Physical Response” In: BYRAM, Michael-HU, Adelheid (Eds.): Routledge Encyclopedia of
Language Teaching and Learning. Routledge. London and New York, 20132.

9 See also: RICHARDS, Jack-RODGERS, Theodore: Approaches and Methods in Language Teaching,
Cambridge University Press, New York, 20012.
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Being in a group, building group dynamics and playing together
Source of selected images: Pixabay
(Figure created by the author of the article)

Drama and movement games in practice

Total Physical Response activities inspire learners to move and prove their active
involvement and comprehension by following instructions while miming the
meaning of all the verbs, nouns, adverbs and adjectives they can hear in the text.
‘You are a tree, grow tall’ is a perfect example of the complexity of TPRs with the
wide range of ideas and characters presented in the children’s rhyme. Meanwhile,
it offers a simple structure that makes the imitation natural and meaningful (see
the text in the Appendix). The verse was a winning entry in a TPR writing
competition organised by a magazine for EFL teachers several years ago. The end
of the rhyme ‘Now sit down and just be you’ makes an ideal and smooth link
between playtime and learning.

The games’ Find your partner and act it out’ and ‘Make the scene’ belong
to the category of image work in drama-based education®e. In the ‘frozen pictures’,
‘freeze frame’ or ‘image theatre’ activities, individuals, groups or partners create
a still picture using their own bodies to crystallise a moment, idea or theme. An
exciting dynamics-building activity involving whole body awareness is the
‘Mirror Game’, in which two students face each other. One pretends to be a
person looking into the mirror, while the other is the mirror image, the reflection
copying the partner’s movements as precisely as possible.

Another great way of helping students learn to observe is to play games like
‘Spot the difference.’ In this activity, students are in pairs, and they look at their

10 URL 1: Glossary of drama terms. Drama-based instruction.

https://dbp.theatredance.utexas.edu/glossary [30/09/2022]
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partners and then stand back-to-back to each other and change three small things
on themselves, e.g. untie a shoelace, change hair or clothing or remove an
accessory. The challenge here is to notice the changes, while the games’ Run to
the other side’, ‘Fruit salad’ or ‘Find the common features’ focus on identifying
similarities rather than highlighting differences. In this way, these games make
relevant and valuable tasks for fostering inclusion and creating a group identity.

In ‘Number Dialogues’, students use movements and non-verbal
communication but say only numbers to create and act out scenes with dialogues
counting from one and on to improvise a situation that involves two or more
characters. For example, Student A asks a question (1, 2, 3, 4, 5, 6?) with the
appropriate intonation and Student B answers: 7, 8, 9. Then the dialogue
continues with 10, 11, 12, 13, 14, 15... In this case, the role-playing participants can
concentrate on self-expression, communication and meaning because they do not
have to worry about making grammar, syntax or appropriacy mistakes.

Some children’s rhymes with fun movements like ‘Jelly on a plate’ or ‘Pick
bananas’ help relax and release strong feelings or energy. Besides, these two
chants might serve as catalysts to talk about a healthy lifestyle or introduce the
topic of food. Accordingly, ‘Coffee, coffee’ may be recited to practise to keep the
rhythm and used as a train game while practising vocabulary items and playing
with the loudness of their voice. Such rhymes with movements all build group
dynamics while creating a friendly atmosphere and a feeling of community.

‘Going on a lion hunt’is an excellent example of story dramatisation when
the teacher guides the group as they bring the characters, dialogues and events
suggested in the story or poem to life. There are also simple verses integrating
movements and lyrics in action songs and rhymes that young learners adore, such
as ‘Walking, walking’ or ‘This is the way’. Some rhymes or chants are perfect for
starting or finishing a lesson, such as the ‘Way up in the sky’ (its message is: Good
morning) or ‘I am big, I am small’ (with its last sentence: And that’s the end).
This latter one is ideal for inclusion purposes, too, since it shows that we can all
be friends no matter how different we are.

Attention-grabbing in the classroom

Attention grabbers are short mini dialogues between the teacher and the class.
The teacher calls out a phrase that invites students to pay attention to the teacher
and the next activity. If the teacher calls: ‘Hocus, pocus’, the class should reply
with ‘Everybody focus’. Attention getters may be needed when there is steady
background noise, e.g., in the case of whole class or cooperative activities. Some
call-and-response attention grabbers are collected in Table 1.

Teacher’s call Students’ response
Hocus pocus Everybody, focus
Eeny, meeny Miny moe
Holy Moly Guacamole
Baby Shark Do, do, do, do, do, Baby shark
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Ready to rock Ready to roll
Hakuna Matata

To infinity And beyond
Hands on top That means stop
Zipit, lock it Put it in your pocket
Loud, loud, loud Soft, soft, soft
Coffee cup Let’s stand up
Macaroni and cheese Everybody freeze
1,23 Look at me

Oh, class Oh, yes

Class, class Yes, yes

Flat tire Shhhhhhhh
Chicka, chicka Boom, boom
Your turn Let’s learn

Are you focused? Yes, | am

Ready to listen Ready to learn

Call-and-response attention grabbers (Table 1)

Although teachers love call-and-response attention grabbers, it is also advisable
to think of different or non-verbal ways of getting children’s concentration. A few
possible techniques include using an instrument such as a bell, clapping patterns,
action patterns, counting backwards from 5 or 10 (using sounds and indicating
the numbers with fingers) or doing something unexpected such as switching on
and off the lights.

Reflection

The games, rhymes and attention grabbers presented in the workshop may
sometimes seem insignificant and not valuable from the perspective of teaching
English as a foreign language. However, all parents and educators are invited to
reflect on these fun activities and identify their linguistic and non-linguistic
benefits based on the advantageous characteristic features of drama and TPR.
Readers are encouraged to think of possible variations, particular situations,
times and places they could be used in and outside the classroom. I intend to
inspire content and language teachers to determine curricular or subject areas
and themes where these activities could be integrated into the teaching material.
To conclude, I believe that children’s literature, TPR and drama develop plentiful
competencies in children. I hope that both learners and teachers will enjoy the
games, songs and rhymes (see them in the Appendix) and, with their help, build
strong group dynamics and enjoy a relaxed, happy atmosphere in their
classrooms.
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Appendix

Workshop handout: Songs and rhymes

This is the way we GO to school, Before covid — moving and singing
go to school, go to school, sadly

This is the way we go to school After online teaching — going back
early in the morning... happily
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This is the way we GO BACK to
school,

back to school, back to school,
This is the way we go back to
school

early in the morning...

Way up in the sky

the little birds fly.

Way down in the nest
the little birds rest.

With a wing on the left
and the wing on the right,
The little birds sleep

all through the night.
Shhh — they are sleeping.
The bright sun comes up.
The dew goes away.
Good morning! Good morning!
The little birds say.

Everywhere we go
People always ask us

Who we are,

Where we come from.
And we tell them

We come from BAJA
Mighty, mighty BAJA!

If they don’t hear us

We’ll sing a little louder ...
Everywhere we go...
(singing louder and louder)
......... They are deafl

Jelly on a plate.
Jelly on a plate.
Wibble, wobble.
Wibble, wobble.
Jelly on a plate.

You’re a tree, grow tall.
You’re a small rubber ball.
You’re a scarecrow in the rain.
You’re a bird. You’re a plane.
You’re a fork. You’re a spoon.
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Now you’re walking on the moon.
You’re arobot. You’re a chair.
You’re a flea in someone’s hair.
You’re an egg. You’re a frog.
You’re a jelly. You’re a log.
You’re a jumping kangaroo.

Now sit down and just be YOU.

Walking, walking,
walking, walking.

Hop, hop, hop.

Running, running, running.
Running, running, running.
Now let’s STOP! (freeze)

Pick bananas,

pick, pick bananas,

(You’ve) got to pick bananas,
pick, pick bananas.

(You’ve) got to peel bananas. ..
peel, peel bananas. ..

... slice / chop bananas. ..
mash bananas,

eat bananas,

GO BANANAS!!!

Coffee, coffee

Milk and sugar

Milk and sugar
Strawberries and cream
Strawberries and cream
Chocolate cake and
chocolate biscuits
Chocolate cake and
chocolate biscuits

Fish and chips

Fish and chips

Fish and chips
SOuUP!!!

Going on a lion hunt.
Gonna catch a big one.
I’m not scared.

Look at all these flowers
It’s a nice day!

Oh-oh! some mud
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a bridge Some long-long fur.
a mountain It’sa LION!
acave .... RUN! Run home!
some sticky-sticky mud (miming the route backwards)
a long-long bridge
a high-high mountain I’m big. I’m small.
a deep-dark cave... I’m tall. I’m short.
| can’t go over it I’m happy. I’m sad.
I can’t go under it I’m good. I’m bad.
I can’t go around it But we are friends.
I think I’ll have to... And that’s the END.
go through it
run across it Goodbye, goodbye.
climb it I’m sorry to say.
goinit... Goodbye, goodbye.
Oh-oh, some fur. And have a nice day!

Workshop handout: Games

Walk, smile, greet and share...

Line up (according to... names, birthdays, places of birth)
Count up to 10 (one at a time)

Run to the other side if it is true for you

Fruit salad

Find the person who...

Find someone who...

Find your partner and act it out

People to people: Back to back (in pairs)

Spot the difference: Change three things (in pairs)
Mirroring game (in pairs)

Number dialogue (in pairs)

Make the scene (in teams)

Find the common features (in groups)

Evolution game: Rock, paper, scissors (whole class)
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Workshop handout: Attention grabbers
(see the call-and-response attention grabbers in Table 1)

Due to the coronavirus pandemic, the times of quarantine and online education,
teachers and students had to be socially distant and could not spend time
together. All participants in education missed personal relationships and fun.
After returning to school, everyone had to relearn how to play, connect, and be
relaxed in each other’s company. The practical Summer Academy workshop offered
various group dynamics-building activities fostering holistic development, self-
expression, and acceptance. Participants were encouraged to sing songs, act out
rhymes and play drama, TPR and movement games while activating their inner
child. Teachers may use the ideas presented here in EFL lessons as icebreakers,
warmers, fillers or coolers or outside the classroom. All activities aim to
strengthen a sense of group identity and make the time spent together enjoyable
and memorable for all participants

Abstract
VISSZATERES AZ ISKOLABA

A koronavirus-jarvany és az azzal jaré karantén, szocialis tavolsagtartas és online
oktatas miatt tanarok és didkok egyarant hianyoltak a személyes kapcsolatokat és a
jelenléti tanitast-tanuldst. Az iskolakba, osztalytermekbe vald visszatéréskor
mindenkinek Gjra meg kellett tanulnia jatszani, egyiitt lenni és jol érezni magukat
egymas tarsasdgiban. A Nyari Akadémia interaktiv workshopja olyan csoport-
dinamika-épit6 tevékenységeket kinélt, amelyek holisztikusan fejlesztik a tanuldkat,
taimogatva az Onkifejezést és az elfogadast. A résztvevBket gyermekirodalmi,
dramatikus és mozgésos jatékokba valé bekapcsolodasra invitaltuk belsé gyermeki
énjiiket aktivizalva. A kollégak a bemutatott Gtleteket, jatékokat, dalokat, mondo-
kakat az angol vagy mas idegennyelvi tanérakon vagy az osztalytermen Kkiviil is
szamos fejlesztési céllal hasznalhatjak. A tevékenységek erdsitik az osztaly egységét,
az Osszes résztvevl szaméra élvezetessé és emlékezetessé téve az egyiitt toltott id6t.
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